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MỞ ĐẦU 

1. Lý do lựa chọn đề tài 

Giáo dục giữ vai trò nền tảng trong quá trình hình thành và phát triển nhân cách, 

đồng thời là phương thức quan trọng giúp con người tiếp cận, tích lũy và phát triển tri 

thức. Đối với trẻ em khuyết tật nói chung và trẻ em khiếm thị nói riêng, giáo dục không 

chỉ là quyền cơ bản mà còn là điều kiện cần thiết để các em phát triển năng lực và hòa 

nhập với cộng đồng [1]. Theo Điều 24 của Công ước Liên Hợp Quốc về Quyền của 

Người Khuyết tật (CRPD), các quốc gia thành viên có trách nhiệm bảo đảm trẻ em 

khuyết tật, bao gồm trẻ em khiếm thị, không bị loại khỏi hệ thống giáo dục phổ thông 

do tình trạng khuyết tật. Đồng thời, các em phải được bảo đảm quyền tiếp cận nền giáo 

dục tiểu học và trung học phổ thông có tính bao trùm, chất lượng và miễn phí, trên cơ 

sở bình đẳng với những trẻ em khác trong cộng đồng nơi các em sinh sống [2].  

Theo Điều tra Quốc gia về Người khuyết tật 2016 – 2017, Việt Nam có khoảng 

663.964 trẻ em từ 2 – 17 tuổi có khuyết tật, tương ứng 2,79% tổng số trẻ trong nhóm 

tuổi này. Riêng khó khăn chức năng về nhìn chiếm khoảng 0,15% trẻ 2 – 17 tuổi [3].  

Theo thống kê của Hội người mù tỉnh Gia Lai, vào năm 2025 có 168 trẻ em khiếm 

thị, trong đó 105 trẻ thuộc khu vực phía Tây tỉnh [4]. Trong đợt khảo sát tại 23 xã, 

phường phía Tây Gia Lai, có 54 trẻ khiếm thị được tiếp cận trực tiếp, trong đó 47 trẻ 

khiếm thị đa tật và 07 trẻ đang học hòa nhập; 39/54 trường hợp sau khảo sát được đưa 

vào chương trình hỗ trợ thường xuyên. [5]. Như vậy, ít nhất trong nhóm đã được khảo 

sát, nhu cầu theo hai hướng rất khác nhau: Một nhóm cần can thiệp, phục hồi chức năng, 

kỹ năng tự phục vụ và hỗ trợ gia đình ở mức độ cao; nhóm còn lại cần Braille, công 

nghệ hỗ trợ, định hướng – di chuyển, kỹ năng học tập và hỗ trợ duy trì việc học trong 

hệ thống giáo dục [6]. Chính sự khác biệt này là căn cứ để đặt ra nhu cầu nghiên cứu 

Trung tâm như một cơ sở đa mức độ hỗ trợ, thay vì một trường chuyên biệt theo mô 

hình đồng nhất cho mọi trẻ. 

Khi đối chiếu nhu cầu trên với năng lực phục vụ hiện có, có thể nhận thấy mạng 

lưới hỗ trợ tại Gia Lai đã hình thành nhưng còn phân tán và phụ thuộc đáng kể vào các 

tổ chức, cơ sở ngoài khu vực. Một số trẻ tại địa phương phải đến TP.HCM hoặc các tỉnh 

khác để có môi trường học tập phù hợp phản ánh trực tiếp sự thiếu một không gian 

chuyên dụng ổn định cho chương trình này [5].  



Từ đó, đề tài “Trung tâm Giáo dục chuyên biệt hướng đến Hòa nhập Xã hội và 

Kết nối Cộng đồng cho Trẻ khiếm thị tại xã Biển Hồ, tỉnh Gia Lai” nhằm giải quyết 

khoảng trống giữa Quyền được Giáo dục – Nhu cầu thực tế của trẻ và yêu cầu về một 

môi trường Kiến trúc phù hợp. Trung tâm được định hướng phục vụ trẻ khiếm thị dưới 

16 tuổi tại Gia Lai (đặc biệt vùng phía Tây), đồng thời có khả năng tiếp nhận trẻ từ các 

khu vực lân cận theo mô hình liên vùng. Mục tiêu cuối cùng là tạo ra một môi trường 

mà ở đó trẻ được hỗ trợ chuyên biệt để trở nên độc lập hơn, chứ không được chuyên biệt 

hóa để bị tách biệt hơn. 

2. Mục đích nghiên cứu 

Xác định nhu cầu sử dụng và đặc điểm tâm sinh lý của trẻ khiếm thị để đề xuất cơ 

cấu công năng, quy mô và chỉ tiêu thiết kế; từ đó đề xuất giải pháp kiến trúc chuyên biệt 

về mặt bằng, hình khối, vi khí hậu cùng hệ thống định hướng xúc giác/thính giác cho 

Trung tâm nhằm đảm bảo quyền được tham gia học tập cho trẻ. 

3. Mục tiêu nghiên cứu 

Xác định hệ thống nhu cầu sử dụng để từ đó xây dựng và đề xuất cơ cấu công năng, 

quy mô tính toán cùng các chỉ tiêu thiết kế kiến trúc cho công trình Trung tâm Giáo dục 

chuyên biệt hướng đến Hòa nhập Xã hội và Kết nối Cộng đồng cho Trẻ khiếm thị. 

Nghiên cứu và phát triển các ý tưởng không gian, đề xuất giải pháp thiết kế kiến 

trúc chuyên biệt (bao gồm giải pháp tổ chức mặt bằng, hình khối, vi khí hậu, vật liệu và 

hệ thống định hướng không gian bằng xúc giác/thính giác) phù hợp với đặc điểm tâm 

sinh lý của trẻ em khiếm thị.  

4. Đối tượng và phạm vi nghiên cứu 

Đối tượng nghiên cứu: Không gian Kiến trúc của Trung tâm Giáo dục chuyên biệt 

hướng đến Hòa nhập Xã hội và Kết nối Cộng đồng cho Trẻ khiếm thị. 

Phạm vi nghiên cứu: Nghiên cứu tại địa điểm dự kiến xây dựng công trình: Xã 

Biển Hồ, thành phố Pleiku, tỉnh Gia Lai. 

5. Phương pháp nghiên cứu 

a. Thu thập, phân tích và tổng hợp tài liệu 

Hệ thống hóa các cơ sở lý luận về tâm lý học trẻ khiếm thị, tiêu chuẩn thiết kế kiến 

trúc giáo dục chuyên biệt và điều kiện khí hậu, văn hóa tại xã Biển Hồ, tỉnh Gia Lai. 



Mục đích xây dựng khung lý thuyết làm tiền đề khoa học để định hướng giải pháp 

thiết kế không gian hướng đến Hòa nhập Xã hội và Kết nối Cộng đồng. 

b. Khảo sát thực địa 

Đo đạc, đánh giá hiện trạng khu đất xây dựng, đánh giá vi khí hậu và bối cảnh xã 

hội tại xã Biển Hồ. 

Mục đích thu thập dữ liệu thực tế chính xác nhằm đề xuất phương án tổ chức mặt 

bằng tổng thể và giải pháp thích ứng khí hậu phù hợp. 

c. Phân tích công trình điển hình 

Nghiên cứu kinh nghiệm thiết kế từ các mô hình Trung tâm giáo dục cho trẻ khuyết 

tật đã xây dựng trong và ngoài nước. 

Mục đích rút ra bài học thực tiễn về tổ chức giao thông an toàn, định hướng bằng 

xúc giác, thính giác và tối ưu hóa không gian chức năng cho trẻ khiếm thị. 

6. Các khái niệm liên quan đến đề tài 

6.1. Khái niệm và đặc điểm trẻ em khiếm thị 

a. Khái niệm 

Theo quy định pháp luật Việt Nam, khuyết tật nhìn được định nghĩa là tình trạng 

giảm hoặc mất khả năng nhìn và cảm nhận ánh sáng, màu sắc, hình ảnh, sự vật trong 

điều kiện ánh sáng và môi trường bình thường. Trẻ khuyết tật nhìn là trẻ dưới 18 tuổi bị 

khuyết tật thị giác, dù đã có phương tiện trợ giúp nhưng vẫn gặp nhiều khó khăn trong 

các hoạt động cần sử dụng mắt [7]. 

b. Phân loại 

Căn cứ vào mức độ khiếm khuyết của thị giác người ta chia khiếm thị thành hai 

loại mù và nhìn kém [8]: 

− Nhóm mù gồm hai mức độ: Mù hoàn toàn (thị lực từ 0 đến 0,005 Vis1, thị 

trường từ 0 đến 10° ở cả hai mắt) và mù thực tế (thị lực từ 0,005 đến 0,04 Vis, thị trường 

dưới 10° dù đã sử dụng phương tiện trợ giúp tối đa; người bệnh chỉ còn khả năng phân 

biệt sáng – tối nhưng không nhìn rõ). 

− Nhóm nhìn kém cũng gồm hai mức độ: Nhìn quá kém (thị lực từ 0,04 đến 

0,08 Vis khi đã được hỗ trợ tối đa, trẻ gặp nhiều khó khăn trong học tập và cần giúp đỡ 

thường xuyên) và nhìn kém (thị lực từ 0,09 đến 0,3 Vis dù đã có phương tiện trợ giúp 

 

1 Vis (Vision): Là chỉ số thị thực của mắt, biểu thị khả năng nhìn rõ của người. 



vẫn gặp khó khăn, nhưng vẫn có khả năng tự phục vụ và tương đối chủ động trong sinh 

hoạt hằng ngày). 

c. Đặc điểm [9] 

− Nhận thức cảm tính của TKT: 

Sự suy giảm, mất thị giác làm thay đổi cơ chế 

tiếp nhận thông tin ở trẻ khiếm thị do thị giác vốn là 

giác quan chủ đạo trong việc cung cấp dữ liệu về hình 

dạng, màu sắc, khoảng cách và chuyển động của sự 

vật. Khi không còn thị giác, các giác quan khác thay 

thế trở thành phương tiện nhận thức chính. Các nghiên 

cứu cho thấy trẻ em khiếm thị trải nghiệm không gian 

theo thứ tự ưu tiên cảm giác, trong đó xúc giác 

chiếm tỷ lệ cao nhất (35%), tiếp đến là cảm nhận 

ánh sáng (27%), thính giác (19%), khứu giác (11%) 

và thị giác (8%). Sự phân bố này thay đổi tùy theo 

mức độ và thời điểm khởi phát khiếm thị. (Hình 1) 

− Nhận thức giác quan thay đổi tùy theo thời điểm và mức độ mù lòa: 

Người mù hoàn toàn từ khi sinh 

hoặc mù hoàn toàn về sau có xu hướng 

phụ thuộc rất nhiều vào xúc giác (có 

trường hợp đạt 100%). 

Người mù một phần vẫn duy trì ở 

mức độ nhất định. 

Ở người nhìn thấy bình thường, thị 

giác chiếm tỷ lệ cao nhất (63%), trong 

khi các giác quan khác chiếm tỷ lệ thấp 

hơn.( Hình 2)  

d. Hệ thống chữ Braille [10] [11] 

Chữ Braille là một hệ thống đọc và viết bằng xúc giác, trong đó các chấm nổi biểu thị các 

chữ cái trong bảng chữ cái và các con số, cũng như các nốt nhạc và ký hiệu. Chữ Braille dành 

cho người khiếm thị, cảm nhận qua xúc giác bằng các đầu ngón tay. Nên được viết trên giấy 

đặc biệt, dày và dai hơn giấy thường, được viết nổi lên trên bề mặt giấy,… Để viết được chữ 

Braille, cần phải có bảng, bút viết hoặc máy đánh chữ chuyên dụng.  

 Xúc giác – Nhận thức qua tiếp xúc 

 Cảm nhận ánh sáng 

 Thính giác – Nhận thức qua âm thanh 

 Khứu giác – Nhận thức qua mùi 

 Thị giác – Nhận thức qua nhìn 

 
Hình 1: Tỷ lệ cảm nhận giác quan  

của người khiếm thị 

Hình 2: Biểu đồ phân bố tỷ lệ phụ thuộc giác quan  

theo tình trạng khiếm thị 



Ô chữ nổi Braille được trình bày trong một ô hình chữ nhật đặt đứng gồm sáu chấm nổi. 

Có thể tạo ra 63 kiểu mẫu khác nhau từ sáu chấm này. Để dễ nhận biết và mô tả, các chấm này 

được đánh số từ trên xuống dưới: 1 – 2 – 3 ở bên trái và 4 – 5 – 6 ở bên phải đối với quy tắc 

đọc (Hình 3) và ngược lại đối với quy tắc viết (Hình 4). 

Hình 3:Quy 

tắc đọc 

Hình 4: Quy 

tắc viết 

Hình 5: Kí hiệu Braille chữ cái tiếng Việt 

6.2. Khái niệm về giáo dục chuyên biệt cho trẻ khiếm thị 

Giáo dục chuyên biệt được xác định là phương thức giáo dục dành riêng cho người 

khuyết tật trong cơ sở giáo dục. Phân biệt với giáo dục hòa nhập là phương thức người 

khuyết tật học chung với người không khuyết tật và giáo dục bán hòa nhập là sự kết hợp 

giữa hai phương thức trên. Luật đồng thời quy định giáo dục hòa nhập là phương thức 

chủ yếu; giáo dục bán hòa nhập và giáo dục chuyên biệt được thực hiện khi chưa đủ 

điều kiện để người khuyết tật học theo phương thức hòa nhập. Việc lựa chọn phương 

thức giáo dục phải căn cứ vào sự phát triển của từng cá nhân và thuộc quyền lựa chọn 

của người khuyết tật, cha mẹ hoặc người giám hộ [12]. 

Đối với trẻ khiếm thị, tính “chuyên biệt” không chỉ được hiểu ở việc tổ chức một 

cơ sở dành riêng cho trẻ mù hoặc trẻ nhìn kém, mà quan trọng hơn là ở nội dung giáo 

dục, phương pháp giảng dạy, phương tiện tiếp cận thông tin, đội ngũ chuyên môn và 

môi trường học tập được điều chỉnh theo đặc điểm chức năng thị giác của từng trẻ. Công 

ước Liên Hợp Quốc về Quyền của Người khuyết tật yêu cầu bảo đảm quyền giáo dục 

không phân biệt đối xử và trên cơ sở bình đẳng về cơ hội, đồng thời đặt ra những yêu 

cầu đặc thù đối với người khiếm thị như tạo điều kiện học Braille, chữ viết thay thế, các 

hình thức và phương tiện giao tiếp thích hợp, kỹ năng định hướng và di chuyển 

(Orientation and Mobility – O&M). Đối với trẻ mù, điếc hoặc điếc–mù, việc giáo dục 

phải được cung cấp bằng các phương thức giao tiếp và trong những môi trường phù hợp 

nhất để tối đa hóa sự phát triển học thuật và xã hội [13]. 



Trong nghiên cứu giáo dục người khiếm thị, nội dung chuyên biệt được hệ thống 

hóa khá rõ thông qua Expanded Core Curriculum – ECC. Pasley và Kelly xác định ECC 

là một khung giáo dục được sử dụng rộng rãi dành cho học sinh mù và nhìn kém, nhằm 

bổ sung cho chương trình giáo dục phổ thông những kiến thức và kỹ năng mà khiếm thị 

làm cho trẻ khó tiếp thu một cách tình cờ thông qua quan sát. ECC không thay thế 

chương trình học văn hóa mà bổ sung những năng lực cần thiết để trẻ tiếp cận việc học, 

sống độc lập và tham gia xã hội [14]. 

6.3. Khái niệm về hòa nhập xã hội và kết nối cộng đồng cho trẻ khiếm thị 

Điều 19 Công ước Liên Hợp Quốc về Quyền của Người khuyết tật (CRPD) xác 

định người khuyết tật có quyền sống trong cộng đồng với những lựa chọn bình đẳng như 

những người khác; đồng thời yêu cầu các dịch vụ và tiện ích dành cho cộng đồng nói 

chung phải có khả năng tiếp cận và đáp ứng nhu cầu của người khuyết tật [13]. Tại Việt 

Nam, Luật Người khuyết tật quy định người khuyết tật có quyền “tham gia bình đẳng 

vào các hoạt động xã hội”, “sống độc lập, hòa nhập cộng đồng” và định nghĩa “tiếp cận” 

là khả năng sử dụng công trình công cộng, giao thông, công nghệ thông tin, dịch vụ văn 

hóa, thể thao, du lịch và các dịch vụ khác để có thể hòa nhập cộng đồng [12]. 

Kết nối cộng đồng được thể hiện thông qua khả năng tiếp cận và tham gia thực tế 

vào các hoạt động chung của xã hội. Điều 30 CRPD khẳng định quyền của người khuyết 

tật được tham gia bình đẳng vào đời sống văn hóa, vui chơi, giải trí và thể thao, đồng 

thời yêu cầu tạo cơ hội để họ phát triển và sử dụng năng lực sáng tạo, nghệ thuật và trí 

tuệ không chỉ vì lợi ích cá nhân mà còn đóng góp cho xã hội [13]. Luật Người khuyết 

tật Việt Nam cũng quy định các hoạt động văn hóa, thể thao và giải trí của người khuyết 

tật cần được lồng ghép vào đời sống văn hóa cộng đồng, đồng thời các cơ sở văn hóa – 

thể thao phải cải thiện điều kiện tiếp cận và tạo điều kiện để người khuyết tật tham gia. 

Vì vậy, kết nối cộng đồng là quá trình TKT cùng tham gia, giao tiếp, sáng tạo, biểu diễn, 

vui chơi và tạo ra giá trị chung với những người khác [12]. 

Đối với TKT, hòa nhập xã hội cần được xem là một mục tiêu cần hỗ trợ chủ động 

vì khiếm thị có thể ảnh hưởng đến mức độ tham gia và chất lượng quan hệ xã hội [15]. 

Kết nối giữa TKT và trẻ bình thường cần dựa trên tương tác có ý nghĩa, không chỉ là sự 

hiện diện trong cùng một không gian. 



6.4. Khái niệm về thiết kế đa giác quan (Multi-sensory Design) 

Hình 6: Khái niệm về Thiết kế Đa giác quan 

Thuật ngữ “Đa giác quan” dùng để chỉ quá trình con người tiếp nhận, xử lý và tổng 

hợp đồng thời các thông tin cảm giác từ nhiều kênh khác nhau. Trong não bộ, các tín 

hiệu thị giác, thính giác, xúc giác không được xử lý tách biệt mà hội tụ tại những vùng 

tích hợp cảm giác, nơi các dữ liệu cảm giác được hợp nhất thành một trải nghiệm không 

gian thống nhất [16]. 

Phương pháp này giúp không gian trở nên dễ hiểu và dễ tiếp cận hơn đối với cả 

những người bị suy giảm hoặc mất đi một số chức năng giác quan nhất định (VD:  Người 

khiếm thị). Thiết kế Đa giác quan đưa quá trình thiết kế vượt ra khỏi giới hạn của thị 

giác thuần túy, bắt buộc nhà thiết kế phải làm việc trực tiếp với vật liệu thực tế, âm 

thanh, kết cấu bề mặt và không gian để kích thích toàn diện các giác quan của con người 

[17]. 

7. Nội dung nghiên cứu 

Nội dung nghiên cứu được triển khai theo một chuỗi logic liền mạch: Xuất phát từ 

việc phân tích đặc điểm tâm sinh lý của trẻ khiếm thị để nhận diện các nhu cầu giáo dục 

chuyên biệt, từ đó định hướng không gian nhằm phát triển tính độc lập và khả năng 

tương tác cộng đồng cho trẻ. Dựa trên những yêu cầu không gian cốt lõi này, kết hợp 

với các cơ sở pháp lý và lý luận chuyên ngành, đề tài tiến hành xây dựng sơ đồ công 

năng hợp lý, làm tiền đề vững chắc cho các đề xuất giải pháp thiết kế kiến trúc tổng thể. 



CHƯƠNG 1: TỔNG QUAN VỀ ĐỀ TÀI 

1.1. Tổng quan về giáo dục chuyên biệt và hòa nhập xã hội cho trẻ khiếm thị 

1.1.1 Bối cảnh giáo dục và đời sống xã hội của trẻ khiếm thị 

Việt Nam đã phê chuẩn Công ước UNCRPD [18] và tham gia Tuyên bố Salamanca 

[19] nhằm bảo đảm quyền học tập bình đẳng cho trẻ khuyết tật. Hệ thống pháp luật quốc 

gia được thể chế hóa đồng bộ qua Luật Người khuyết tật 2010, Quyết định 23/2006/QĐ-

BGDĐT, Thông tư liên tịch 58/2012/TTLT-BGDĐT-BLĐTBXH, Thông tư liên tịch 

42/2013/TTLT-BGDĐT-BLĐTBXH-BTC và Thông tư 03/2018/TT-BGDĐT [18]. 

Hầu hết trường học hiện nay chỉ thiên về thị giác, thiếu ramp dốc, tay vịn, gạch 

dẫn hướng và công trình vệ sinh tiếp cận. Trẻ khuyết tật học chuyên biệt có khả năng 

học tiếp gặp khó khăn khi chuyển hòa nhập cấp THCS, hoặc THPT vì các trường chưa 

đủ điều kiện để tiếp nhận [18] [20]. Thiếu hụt nghiêm trọng giáo viên được đào tạo 

chuyên sâu về GDHN, thiếu sách giáo khoa Braille, thiết bị hỗ trợ thị giác, công nghệ 

trợ giúp còn mang tính hình thức [18]. 

1.1.2 Thực trạng giáo dục, phát triển kỹ năng và hòa nhập xã hội của trẻ khiếm 

thị 

Khả năng tiếp cận giáo dục của trẻ khuyết tật vẫn còn hạn chế, đặc biệt ở các cấp 

học cao hơn. Điều tra Quốc gia về Người khuyết tật Việt Nam 2016 – 2017 cho thấy trẻ 

khuyết tật có mức tiếp cận giáo dục thấp hơn trẻ không khuyết tật và khoảng cách này 

tăng khi cấp học cao hơn [21]. UNICEF cũng ghi nhận chỉ khoảng 2% trường tiểu học 

và THCS có cơ sở vật chất đáp ứng nhu cầu của trẻ khuyết tật, và chỉ khoảng 1/7 giáo 

viên từng được đào tạo về khuyết tật [21]. 

Khả năng tự lập của trẻ khiếm thị vẫn có khoảng cách đáng kể so với trẻ sáng mắt 

cùng độ tuổi. Nghiên cứu của Lewis và Iselin trên 101 kỹ năng sinh hoạt hằng ngày cho 

thấy trẻ khiếm thị chỉ thực hiện độc lập khoảng 44% số nhiệm vụ, trong khi trẻ sáng mắt 

thực hiện độc lập khoảng 84%. Kết quả này cho thấy các kỹ năng như tự chăm sóc, quản 

lý sinh hoạt và thực hiện công việc hằng ngày cần được rèn luyện có chủ đích trong môi 

trường giáo dục [22]. 

Hòa nhập xã hội của trẻ khiếm thị còn chịu ảnh hưởng bởi hạn chế trong tương tác 

với bạn bè và khả năng đọc các tín hiệu xã hội. Nghiên cứu của Caballo và Verdugo cho 

thấy tình trạng suy giảm thị lực là một yếu tố có ảnh hưởng đáng kể đến chất lượng tham 

gia của trẻ trong tương tác 1 – 1 và tương tác nhóm; các kỹ năng như giao tiếp lời nói, 



ngôn ngữ cơ thể, hợp tác, chơi chung và nhận biết cảm xúc có vai trò quan trọng đối với 

chất lượng quan hệ xã hội [15]. Tổng quan rộng hơn về trẻ khuyết tật cũng ghi nhận các 

em vẫn có thể trải nghiệm cảm giác cô đơn, bị loại trừ, ít tương tác xã hội ngoài gia đình 

và gặp rào cản như kỳ thị hoặc bắt nạt [15]. 

1.1.3 Mô hình giáo dục chuyên biệt hướng đến tính độc lập và kết nối cộng đồng 

Giáo dục chuyên biệt cần bổ sung các năng lực mà trẻ khiếm thị khó tự hình thành 

qua quan sát. Khung EEC nhấn mạnh các nhóm kỹ năng như sống độc lập, tự quyết, 

tương tác xã hội, định hướng – di chuyển, công nghệ hỗ trợ và định hướng nghề nghiệp. 

Tổng quan cho thấy trẻ khiếm thị thường khó đạt năng lực ở các lĩnh vực sống độc lập, 

tự quyết và tương tác xã hội nếu thiếu sự hướng dẫn trực tiếp [6]. 

Mục tiêu giáo dục không chỉ là học kiến thức mà là tăng khả năng tự chủ trong đời 

sống. Nghiên cứu trên 101 kỹ năng sinh hoạt hằng ngày cho thấy trẻ khiếm thị thực hiện 

độc lập khoảng 44% nhiệm vụ, trong khi trẻ sáng mắt cùng tuổi đạt khoảng 84%. Điều 

này cho thấy các kỹ năng tự chăm sóc và sinh hoạt cần được tổ chức thành nội dung 

giáo dục và thực hành có chủ đích [22]. Kết nối cộng đồng cần được xem là một phần 

của quá trình chuẩn bị cho hòa nhập xã hội.  

1.1.4 Nhu cầu hình thành Trung tâm giáo dục chuyên biệt và phát triển kỹ năng 

hòa nhập xã hội cho trẻ khiếm thị 

Tháng 10/2025, Hội Người mù tỉnh Gia Lai công bố toàn tỉnh có 168 trẻ khiếm 

thị, trong đó 105 trẻ thuộc khu vực phía Tây tỉnh. Hội cho biết địa bàn sau sáp nhập 

rộng, trẻ sống phân tán, nhiều trường hợp ở vùng sâu, vùng xa nên việc tiếp cận và hỗ 

trợ chưa toàn diện [4]. Năng lực phục vụ tại địa phương hiện vẫn còn phụ thuộc đáng 

kể vào mạng lưới hỗ trợ bên ngoài. 

Nhu cầu tăng cường mạng lưới cơ sở chuyên biệt đã được địa phương xác nhận ở 

cấp chính sách. Quyết định 3269/QĐ-UBND của UBND tỉnh Gia Lai giao nhiệm vụ xây 

dựng đề án củng cố, phát triển cơ sở giáo dục chuyên biệt và xây dựng Trung tâm hỗ trợ 

giáo dục hòa nhập dành cho trẻ khuyết tật, trong đó chú trọng học liệu cho trẻ khiếm thị, 

khiếm thính và đào tạo giáo viên hỗ trợ [23]. 

1.2. Tổng quan về thể loại công trình Trung tâm giáo dục chuyên biệt và phát triển 

kỹ năng hòa nhập xã hội cho trẻ khiếm thị 

1.2.1 Đặc điểm và chức năng của Trung tâm 



Là môi trường giáo dục chuyên biệt gắn với phát triển năng lực sống. Chức năng 

không chỉ giới hạn ở lớp học. Từ ECC có thể xác lập các nhóm chức năng gồm: Giáo 

dục văn hóa – Braille; sử dụng công nghệ hỗ trợ; định hướng và di chuyển; kỹ năng tự 

phục vụ; nghệ thuật – thể thao; kỹ năng xã hội; hướng nghiệp và thực hành nghề [13]. 

Có chức năng kết nối cộng đồng, nhưng không làm mất tính chuyên biệt của giáo 

dục. 

Có hệ thống không gian hỗ trợ chuyên môn đi kèm. Phục vụ trẻ có nhu cầu đặc 

biệt cần bổ sung không gian hỗ trợ cá nhân, thiết bị hỗ trợ, không gian nhân viên, lưu 

trữ và các dịch vụ hỗ trợ bên cạnh không gian giảng dạy. 

1.2.2 Đặc điểm đối tượng sử dụng công trình 

Đối tượng sử dụng công trình chia thành 4 nhóm: 

− Nhóm đối tượng sử dụng chính là TKT dưới 16 tuổi (gồm trẻ mù, trẻ nhìn kém 

và có thể có trẻ khiếm thị kèm dạng khuyết tật khác). 

− Nhóm giáo dục và hỗ trợ trực tiếp: giáo viên giáo dục đặc biệt, giáo viên Braille, 

nhân viên hỗ trợ, chuyên viên định hướng – di chuyển và các nhân sự chuyên môn liên 

quan. 

− Nhóm phụ huynh và người chăm sóc. 

− Nhóm sử dụng mở rộng: Trẻ không khuyết tật, học sinh các trường khác, tổ 

chức xã hội và cộng đồng tham gia theo chương trình tại các không gian giao lưu. 

1.2.3 Nguyên tắc tổ chức không gian giáo dục chuyên biệt và giao lưu cộng đồng 

 

Phân cấp không gian theo mức độ tiếp cận. Từ yêu cầu bảo đảm hoạt động giáo 

dục chuyên biệt đồng thời tạo điều kiện tham gia cộng đồng, đề tài có thể tổ chức theo 

chuỗi: công cộng, bán công cộng, giáo dục chuyên biệt và riêng tư. Khu giao lưu, triển 

lãm, workshop và sự kiện thuộc lớp tiếp cận cộng đồng; Lớp học, hỗ trợ cá nhân và các 

không gian yêu cầu kiểm soát cao thuộc vùng chuyên biệt. Cách phân cấp này là giải 

pháp kiến trúc được suy ra từ yêu cầu vừa bảo đảm an toàn – an ninh trường học vừa 



mở rộng khả năng sử dụng cơ sở vật chất cho cộng đồng trong các tài liệu thiết kế trường 

đặc biệt [24]. 

Giao thông phải đơn giản, liên tục và dễ hình thành bản đồ nhận thức. Thực nghiệm 

của Passini và Proulx [25] cho thấy người mù bẩm sinh phải đưa ra nhiều quyết định 

hơn và sử dụng nhiều thông tin môi trường hơn người sáng mắt khi tìm đường trong một 

công trình phức tạp. Vì vậy nên hạn chế các nút giao khó hiểu, tuyến vòng không cần 

thiết và những không gian có hình học gây khó xác định phương hướng. 

Tổ chức không gian theo các mốc nhận biết rõ ràng. Các điểm như sảnh, sân trung 

tâm, thư viện, khối học hoặc vườn có thể đóng vai trò nhận diện; việc thay đổi vật liệu, 

âm thanh, tương phản hoặc đặc tính không gian giúp hỗ trợ nhận biết vị trí. Không gian 

chuyên biệt và không gian cộng đồng cần liên hệ nhưng không xung đột hoạt động. Các 

khu có tiếng ồn và hoạt động xã hội cao nên được phân biệt với khu học tập cần tập 

trung [26]. 

Cơ sở giáo dục đặc biệt có sự khác biệt lớn về nhu cầu người học, nên sử dụng 

phạm vi diện tích, cấu hình phòng và không gian hỗ trợ một cách linh hoạt thay vì áp 

dụng một mẫu duy nhất. 

1.2.4 Đặc điểm kiến trúc hỗ trợ định hướng, tương tác và hòa nhập xã hội 

Kiến trúc phải hỗ trợ chỉ dẫn ngay từ cấu trúc mặt bằng. Người khiếm thị cần nhiều 

thông tin môi trường hơn để đưa ra quyết định định hướng; do đó cấu trúc mặt bằng đơn 

giản, có thứ bậc, các trục di chuyển rõ và cột mốc dễ nhận biết quan trọng hơn việc chỉ 

bổ sung biển chỉ dẫn [27]. 

Thông tin không gian cần được truyền đạt bằng nhiều giác quan. Nguyên tắc 

Perceptible Information của Universal Design [28] yêu cầu thông tin quan trọng được 

cung cấp qua nhiều phương thức, bao gồm thị giác, lời nói và xúc giác, để không phụ 

thuộc vào một khả năng cảm giác duy nhất. Đây là cơ sở cho việc phối hợp Braille, bản 

đồ xúc giác, vật liệu, âm thanh và tương phản trong công trình. 

Ánh sáng và tương phản đặc biệt quan trọng đối với trẻ nhìn kém. Đề xuất ánh 

sáng môi trường và ánh sáng tác vụ có thể kiểm soát, hạn chế chói; sử dụng tương phản 

thị giác tại các yếu tố kiến trúc và thay đổi màu sắc, vật liệu để hỗ trợ nhận biết không 

gian [26]. 

Âm học vừa là yêu cầu tiện nghi vừa là công cụ định hướng. Đối với người khiếm 

thị, tài liệu thiết kế khuyến nghị kiểm soát tiếng ồn nền và tạo chất lượng âm học tốt để 



thông tin bằng lời nói hoặc âm thanh có thể được nhận biết rõ; sự khác biệt âm học giữa 

các không gian cũng có thể tham gia vào quá trình nhận biết môi trường [26]. 

Không gian phải an toàn nhưng không làm giảm khả năng tự chủ. Các nguyên tắc 

Universal Design gồm Simple and Intuitive Use, Perceptible Information và Tolerance 

for Error [28] nhấn mạnh giảm sự phức tạp không cần thiết, truyền đạt thông tin dễ nhận 

biết và hạn chế hậu quả của các thao tác sai. Đây là cơ sở để bố trí tuyến di chuyển liên 

tục, hạn chế vật cản bất ngờ và tích hợp an toàn vào thiết kế thay vì phụ thuộc hoàn toàn 

vào người hỗ trợ. 

1.3. Phân tích khu đất xây dựng 

a. Tổng quan về Gia Lai  

 Gia Lai là 1 trong 13 tỉnh thuộc 

khu vực Tam giác phát triển 

Campuchia – Lào – Việt Nam. Có 

cửa khẩu quốc tế Lệ Thanh nối 

Campuchia qua cửa khẩu Oza Dao. 

Với 80.485km đường biên giới, Gia 

Lai giữ vị trí trung tâm, là cửa ngõ 

CLV ra biển miền Trung Việt Nam. 

Hình 7: Mapping Liên hệ vùng của Gia Lai 

 

 

 

 



 

 Gia Lai nằm ở vị trí giao điểm 

của tuyến giao thông đường bộ 

quốc gia: (1). Chạy theo hướng 

Bắc – Nam có đường Hồ Chí Minh 

(QL.14) (nối với các tỉnh Quảng 

Nam, Đà Nẵng, các tỉnh Tây 

Nguyên, vùng Đông Nam Bộ); (2). 

Chạy theo hướng Đông - Tây có 

Quốc lộ 19, chạy theo hướng Tây 

Bắc- Đông Nam có Quốc lộ 25 (nối 

tỉnh Gia Lai với tỉnh Phú Yên).  

 Khoảng cách đến các trung 

tâm: Cảng Quy Nhơn: 165 km; 

Cảng Cái Mép – Thị Vải: 554 km; Cảng Đà Nẵng: 342 km; TP. Quy Nhơn & Buôn Ma 

Thuột: dưới 200 km (3 4 giờ di chuyển); TP. Kon Tum: 48 km; Các trung tâm khác: 

cách trên 200 km. 

5 vùng phát triển chính của tỉnh Gia Lai, phản ánh định hướng khai thác tiềm năng 

vùng miền. Vùng trung tâm (Pleiku, Chư Sê) đóng vai trò động lực tổng hợp về công 

nghiệp, dịch vụ và du lịch. Các vùng còn lại tập trung vào phát triển nông nghiệp, năng 

lượng tái tạo, du lịch sinh thái và kinh tế cửa khẩu. Các khu vực này liên kết hỗ trợ nhau, 

tạo nền tảng cho phát triển bền vững toàn tỉnh. 

Điều kiện tự nhiên 

 Nhiệt độ: Biểu đồ cho thấy thời 

tiết nóng nhất từ tháng 3 – tháng 

5 (cao nhất 34°C) và mát mẻ từ 

tháng 11 – tháng 1 (thấp nhất 

14°C), với biên độ nhiệt ngày 

đêm khoảng 10–15°C. Nhiệt độ 

tăng dần từ đầu năm và giảm dần 

về cuối năm (Hình 10) 

 

Hình 8: Mapping Liên hệ vùng của Gia Lai 

Hình 9: Nhiệt độ (Nguồn: Trạm khí tượng thủy văn) 



 Lượng mưa: Biểu đồ cho thấy 

mùa mưa từ tháng 5–11, cao nhất 

vào tháng 10 (183 mm); mùa khô 

từ tháng 12–4, thấp nhất là tháng 

2 (4 mm). (Hình 11) 

 

Hướng gió: chủ đạo là từ Đông Bắc và Tây Nam. Tốc độ 

gió nhìn chung nhẹ đến vừa, phù hợp tổ chức các hoạt 

động văn hóa – cộng đồng ngoài trời (Hình 12). 

 

Hình 11: Hướng gió 

b. Vị trí khu đất 

Vị trí: Đường Tôn Đức Thắng, xã Biển Hồ, TP. PleiKu, tỉnh Gia Lai. 

− Phía Bắc (Tây Bắc): giáp rừng phòng hộ 

− Phía Nam (Tây Nam): giáp đường Tôn Đức Thắng 

− Phía Đông (Đông Bắc): giáp Biển Hồ 

− Phía Tây: giáp hẻm 151 Tôn Đức Thắng 

 Trong khu đất không có công 

trình hiện hữu, mảng xanh mật độ 

trung bình, thuận tiện tiếp cận trung 

tâm TP (7 km). Cơ sở hạ tầng hoàn 

thiện. Mật độ xây dựng thấp, các 

công trình xung quanh tương đối 

cao, khai thác tầm nhìn tốt xuống 

ruộng bậc thang, hồ nước, rừng 

thông tốt. 

 

 

c. Thông số quy hoạch 

Diện tích khu đất: 23.200m2 (2,32 Ha). 

Chức năng: Đất công cộng đô thị 

Hình 10: Lượng mưa (Nguồn: Trạm khí tượng thủy văn) 

Hình 12: Vị trí khu đất xã Biển Hồ (Nguồn: Tác giá) 

 



d. Liên hệ vùng và hệ thống tiện ích giáo dục – y tế – văn hóa – cộng đồng 

Trong bán kính 5km, khu đất 

có khả năng kết nối thuận tiện với 

trung tâm TP Pleiku, từ đó dễ dàng 

khai thác và sử dụng chung hệ 

thống cơ sở hạ tầng hoàn chỉnh của 

đô thị trung tâm như bệnh viện, 

trung tâm hành chính, siêu thị, 

trường học các cấp. Đồng thời, khu 

vực còn gần các cơ sở tôn giáo lớn 

như chùa Bửu Minh, nhà thờ 

Thăng Thiên; các điểm du lịch nổi 

bật như hồ T’Nưng (Biển Hồ), chùa Minh Thành; và có vị trí thuận lợi để tiếp cận Sân 

bay Pleiku, góp phần nâng cao giá trị sử dụng và tiềm năng phát triển của khu đất. 

Xung quanh vị trí khu đất 

trong vòng bán kính 2 km có thể 

tiếp cận tương đối đầy đủ các 

công trình cơ sở hạ tầng thiết 

yếu như trường học, trạm y tế, 

chợ dân sinh, đường giao thông 

liên xã, và một số địa điểm du 

lịch nổi bật như hồ T’Nưng 

(Biển Hồ), chùa Bửu Minh, góp 

phần tạo lợi thế về cảnh quan và 

tiềm năng phát triển du lịch, 

nghỉ dưỡng cho khu vực. 

e. Phân tích khu đất 

 

Hình 13: Mapping công trình cơ sở hạ tầng bán kính 5km 

(Nguồn: Tác giả) 

Hình 14: Mapping công trình cơ sở hạ tầng bán kính 2km 

(Nguồn: Tác giả) 
 



 

Giao thông Xây dựng Tiếng ồn 

 

Hướng gió Hướng nắng Địa hình 

 

View từ khu đất View đến khu đất Thực vật 

Giao thông: Mặt tiền khu đất giáp với đường cấp ba, nối ra đường cấp 2 (Đ. Tông 

Đức Thắng); hiện trạng là đường cụt, quy hoạch mở rộng đường lên phía Bắc, bao quanh 

rừng thông Biển Hồ. 

Xây dựng: Phía tây khu đất có mật độ xây dựng khá cao Công trình chủ yếu là nhà 

dân từ 1-4 tầng. 

Tiếng ồn: Tiếng ồn ít, chủ yếu từ đường giao thông. 

Hướng gió: Hướng gió chính Đông ( Đông Bắc) - Tây ( Tây Nam). 

Hướng nắng: Khu đất có khả năng tiếp nhận ánh sáng mặt trời ổn định trong suốt 

cả ngày, đặc biệt từ hướng Đông Nam đến Tây Nam – là các hướng có cường độ bức xạ 

mặt trời cao. 

Địa hình: Cao nhất ở phía Tây tiếp giáp đường, dốc xuống dần về phía hồ, chênh 

lệch độ cao khoảng 40 m. 



View nhìn từ khu đất: Khu đất có view nhìn đa hướng, không bị cản trở tầm nhìn. 

Từ khu đất có thể nhìn ra mặt tiếp giáp đường (phía tây), nhìn ra cảnh quan rừng thông 

( phía bắc và nam), đặc biệt nhìn ra Biển Hồ ở phía Đông (khai thác view nhìn chính). 

View nhìn đến khu đất: Từ các vị trí như mặt tiếp giáp đường, mũi đất sẽ có tầm 

nhìn rõ nhất, tốt đất đến công trình. 

Thực vật: Hiện trạng khu đất có 2 loại thực vật chính: rừng thông và ruộng bậc 

thang. 

 

 

 

f. Điều kiện tự nhiên 

 Khu đất cách các vùng sinh thái 

quan trọng như Vườn Quốc gia Kon 

Ka Kinh, Khu bảo tồn thiên nhiên 

Kon Chư Răng và Khu Dự trữ Sinh 

quyển Kon Hà Nừng ( khoảng 45km), 

nơi có hệ động thực vật phong phú, 

đặc biệt là các loài quý hiếm như chà 

vá chân xám, pơ mu, thông nàng... 

Đây là điều kiện lý tưởng cho việc tổ 

chức nghiên cứu bảo tồn, giáo dục 

môi trường và phát triển du lịch sinh 

thái gắn với hệ sinh thái đặc trưng của 

Tây Nguyên. 

 

 

Hình 15: Mặt cắt khu đất 

(Nguồn: Tác giả) 

Hình 16: Các vườn Quốc gia, khu dự sinh quyển lân cận 

(Nguồn: Tác giả) 



Thực vật trong khu vực: 

 

Hình 17: Bảng thống kê thực vật đặc trưng của khu vực 

(Nguồn: Tác giả) 
 

 

Rừng phòng hộ (rừng thông) chiếm diện tích lớn, trải rộng quanh hồ đóng vai trò 

quan trọng trong việc bảo vệ nguồn nước và duy trì hệ sinh thái đặc trưng. Khu vực 

trồng cây công nghiệp như chè và cà phê phân bố chủ yếu ở gần khu dân sinh, thể hiện 

rõ nét đặc trưng nông nghiệp của địa phương. 

Hình 19:  Bản đồ mảng thực vật 

(Nguồn: Tác giả) 

Hình 18: Cảnh quan trong khu đất 



g. Phân tích đánh giá SWOT 

YẾU TỐ ĐIỂM MẠNH ĐIỂM YẾU CƠ HỘI THÁCH THỨC 

MÔI 

TRƯỜNG 

VẬT LÝ 

Cảnh quan tự 

nhiên đặc sắc, 

không gian 

thoáng rộng. Địa 

hình có nhiều 

cao độ, tạo trải 

nghiệm không 

gian đa dạng. 

Điều kiện cảnh 

quan phù hợp 

phát triển các 

không gian học 

tập ngoài trời và 

trải nghiệm thiên 

nhiên. 

Địa hình dốc, 

chênh cao lớn gây 

bất lợi cho trẻ 

khiếm thị trong 

quá trình định 

hướng và di 

chuyển. Tăng 

chiều dài tuyến 

giao thông tiếp 

cận, đường dốc và 

chi phí xử lý nền. 

Mưa lớn có thể 

làm bề mặt trơn 

trượt, khó bảo 

đảm an toàn. 

Có thể tổ chức địa 

hình thành các cấp 

không gian dễ 

nhận biết, kết hợp 

sân trong, điểm 

dừng và mốc định 

hướng. Khai thác 

âm thanh, gió, vật 

liệu, cây xanh và 

vi khí hậu để hình 

thành hệ thống 

định hướng đa 

giác quan. Cảnh 

quan tự nhiên có 

thể trở thành môi 

trường thực hành. 

Nếu xử lý cao độ 

không tốt, công 

trình dễ hình 

thành nhiều bậc 

cấp, tuyến dốc dài 

và nút giao phức 

tạp, gây khó khăn 

cho người khiếm 

thị. Can thiệp san 

nền lớn có nguy 

cơ phá vỡ cảnh 

quan tự nhiên. 

MÔI 

TRƯỜNG 

SINH HỌC 

Hệ thực vật 

phong phú, mật 

độ cây xanh cao. 

Có nhiều yếu tố 

tự nhiên có thể 

cảm nhận bằng 

mùi, xúc giác, 

âm thanh và 

bóng râm. 

Một số vùng sinh 

thái có nguy cơ bị 

ảnh hưởng nếu 

xây dựng thiếu 

kiểm soát. Cây 

xanh quá dày hoặc 

bố trí không có 

chủ đích có thể 

làm giảm khả 

năng định hướng 

và tạo vật cản. 

Phát triển vườn 

cảm giác, vườn trị 

liệu, tuyến học tập 

ngoài trời; sử 

dụng cây có mùi, 

vật liệu và âm 

thanh khác nhau 

làm tín hiệu nhận 

biết không gian. 

Tăng cơ hội cho 

trẻ học thông qua 

nhiều giác quan 

thay cho sự phụ 

thuộc vào thị giác. 

Lựa chọn thực vật 

không phù hợp có 

thể gây nguy 

hiểm: cây có gai, 

rễ nổi, quả rụng, 

cành thấp hoặc 

cây gây dị ứng. 

Khai thác quá 

mức có thể ảnh 

hưởng hệ sinh thái 

tự nhiên. 

MÔI 

TRƯỜNG 

XÂY 

DỰNG 

Quỹ đất tương 

đối rộng, thuận 

lợi tổ chức công 

trình thấp tầng 

và phân khu 

chức năng rõ 

ràng. Hiện trạng 

ít công trình xây 

dựng, tạo điều 

kiện hình thành 

tổng thể mới 

đồng bộ. Có hệ 

thống giao thông 

tiếp cận khu vực.  

Hạ tầng kỹ thuật 

khu vực chưa 

hoàn chỉnh. Mô 

hình trung tâm 

giáo dục chuyên 

biệt cho trẻ khiếm 

thị tại khu vực 

chưa phổ biến nên 

thiếu tiền lệ địa 

phương để đối 

chiếu. 

Có thể tổ chức 

tổng thể theo mô 

hình campus giáo 

dục thấp tầng, với 

các khối nhỏ kết 

nối bằng tuyến đi 

có mái che và 

cảnh quan định 

hướng. Quỹ đất 

cho phép bố trí 

đầy đủ: giáo dục, 

kỹ năng sống, 

O&M, hướng 

nghiệp, nội trú, 

sân chơi, vườn 

cảm giác và khu 

kết nối cộng đồng.  

Công trình nhiều 

chức năng dễ tạo 

mạng lưới giao 

thông phức tạp, 

bất lợi cho trẻ 

khiếm thị nếu 

phân khu không 

rõ. Việc sử dụng 

hình thức kiến 

trúc bản địa cần 

tránh sao chép 

hình thức hoặc 

trang trí bề mặt. 

Cần đồng thời giải 

quyết tiếp cận, 

PCCC, vận hành, 

an ninh và phân 

luồng khách cộng 

đồng. 



 

CHƯƠNG 2: CƠ SỞ KHOA HỌC 

2.1. Cơ sở pháp lý 

2.1.1 Hệ thống pháp luật về quyền giáo dục, tiếp cận và sử dụng công trình của 

người khuyết tật 

Hiến pháp nước Cộng hòa Xã hội Chủ nghĩa Việt Nam [29]: Khẳng định quyền 

con người, quyền công dân về bình đẳng trước pháp luật. Đặc biệt, tại các điều khoản 

về giáo dục và an sinh xã hội, Nhà nước và xã hội có trách nhiệm tạo môi trường thuận 

lợi để phát triển giáo dục, trong đó quan tâm đặc biệt đến các nhóm đối tượng dễ bị tổn 

thương, người khuyết tật. 

Công ước Quốc tế về Quyền của Người khuyết tật (UNCRPD) [30]: Công ước 

khẳng định cam kết của Nhà nước trong việc đảm bảo người khuyết tật được thụ hưởng 

đầy đủ các quyền con người, không bị phân biệt đối xử và được tiếp cận bình đẳng công 

trình công cộng, hạ tầng giáo dục và hệ thống giáo dục hòa nhập ở mọi cấp học. 

Luật người khuyết tật [12]: Quy định toàn diện về bảo trợ, chăm sóc, quyền giáo 

dục bình đẳng và bảo đảm điều kiện tiếp cận các công trình công cộng, cơ sở giáo dục 

cho người khuyết tật 

2.1.2 Các quy định về giáo dục chuyên biệt, phát triển kỹ năng và tham gia cộng 

đồng của trẻ khuyết tật 

Nghị định số 28/2012/NĐ-CP, ngày 10/4/2012 của Chính phủ [31]: Quy định chi 

tiết và hướng dẫn thi hành một số điều của Luật Người khuyết tật. 

Thông tư số 03/2018/TT-BGDĐT, ngày 29/01/2018 của Bộ Giáo dục và Đào tạo 

[32]: Quy định về giáo dục hòa nhập đối với người khuyết tật. 

Thông tư số 15/2019/TT-BGDĐT, ngày 30/8/2019 của Bộ Giáo dục và Đào tạo 

[11]: Ban hành Quy định chuẩn quốc gia về chữ nổi Braille cho người khuyết tật. 

Thông tư số 20/2022/TT-BGDĐT, ngày 28/12/2022 của Bộ Giáo dục và Đào tạo 

[33]: Ban hành Quy chế tổ chức và hoạt động của Trung tâm hỗ trợ phát triển giáo dục 

hòa nhập. 

2.1.3 Các tiêu chuẩn, quy chuẩn liên quan 

TCVN 4319:2012 [34] Nhà và công trình công cộng – Nguyên tắc cơ bản để thiết 

kế 



TCXDVN 355:2005 [11] Tiêu chuẩn thiết kế nhà hát – phòng khán giả yêu cầu kỹ 

thuật 

TCVN 8793:2011 [35] Trường tiểu học – yêu cầu thiết kế 

TCVN 8794:2011 [36] Trường trung học - yêu cầu thiết kế 

TCVN 2622:1995 [37] Tiêu chuẩn chiếu sáng trong nhà 

QCVN 06:2022/BXD [38] An toàn cháy cho nhà và công trình 

QCVN 10:2024/BXD [39] Quy chuẩn kỹ thuật Quốc gia về Xây dựng công trình 

đảm bảo tiếp cận sử dụng 

2.1.4 Quy hoạch và định hướng phát triển tại Gia Lai 

Kế hoạch Phát triển hệ thống phục hồi chức năng tỉnh Gia Lai giai đoạn 2026–

2030 [40]. 

Kế hoạch thực hiện Chương trình Chăm sóc sức khỏe tâm thần trẻ em, chăm sóc 

trẻ em mồ côi tỉnh Gia Lai giai đoạn 2026–2030 [41]. 

Quy hoạch tỉnh Gia Lai thời kỳ 2021 - 2030, tầm nhìn đến năm 2050 [42]. 

2.2. Cơ sở lý luận 

2.2.1 Lý luận về giáo dục chuyên biệt cho trẻ khiếm thị 

Giáo dục chuyên biệt đáp ứng nhu cầu riêng do khuyết tật tạo ra. Luật Người 

khuyết tật Việt Nam định nghĩa giáo dục chuyên biệt là phương thức giáo dục dành riêng 

cho người khuyết tật trong cơ sở giáo dục; phương thức giáo dục cần được lựa chọn phù 

hợp với sự phát triển của từng cá nhân. Vì vậy, “Chuyên biệt” cần được hiểu là chuyên 

biệt về nội dung, phương pháp, phương tiện và mức độ hỗ trợ, không đồng nghĩa với cô 

lập xã hội [12]. 

Trẻ khiếm thị cần chương trình bổ sung bên cạnh chương trình học văn hóa. Các 

nội dung mà trẻ mù và nhìn kém khó tiếp thu một cách tình cờ qua quan sát, gồm kỹ 

năng bù trừ, định hướng – di chuyển, tương tác xã hội, kỹ năng sống độc lập, giải trí, 

nghề nghiệp, công nghệ và hiệu quả thị giác [6]. Giáo dục cần cá thể hóa theo mức độ 

thị lực và khuyết tật kèm theo, tất cả trẻ khiếm thị không có cùng một nhu cầu; nội dung 

và mức độ hỗ trợ phải phụ thuộc vào khả năng thị giác còn lại, tuổi, mức độ độc lập và 

tình trạng đa tật. 

Cơ sở lý luận này để xác định đối tượng phục vụ, chương trình hoạt động và cơ 

cấu không gian chức năng của Trung tâm. Từ đặc điểm nhu cầu không đồng nhất giữa 

trẻ mù, trẻ nhìn kém và trẻ khiếm thị đa tật, công trình cần tổ chức các không gian giáo 



dục theo quy mô cá nhân, nhóm nhỏ và lớp học; đồng thời bổ sung các không gian 

Braille, công nghệ hỗ trợ, định hướng – di chuyển, kỹ năng sống và thực hành nghề. 

Đây là cơ sở để đề tài không tổ chức Trung tâm như một trường học thông thường mà 

hình thành một môi trường giáo dục chuyên biệt hỗ trợ trẻ từng bước phát triển khả năng 

tự lập và hòa nhập xã hội. 

2.2.2 Lý luận về thiết kế tiếp cận và thiết kế phổ dụng 

Thiết kế tiếp cận tập trung loại bỏ các rào cản khiến người khuyết tật không thể sử 

dụng công trình. Tại Việt Nam, QCVN 10:2024/BXD là quy chuẩn kỹ thuật quốc gia 

hiện hành về xây dựng công trình đảm bảo tiếp cận sử dụng, có hiệu lực từ ngày 

01/02/2025 [39]. 

Khái niệm Thiết kế Phổ dụng (UD) khởi nguồn từ lĩnh vực kiến trúc do Ronald 

Mace và cộng sự (1996) đề xuất. UD quy định các nguyên tắc thiết kế môi trường xây 

dựng và sản phẩm nhằm đảm bảo khả năng tiếp cận và sử dụng ở mức độ cao nhất cho 

tất cả mọi người mà không cần qua cải tạo hay thiết kế thích ứng đặc biệt. Kiến trúc phổ 

dụng tạo ra lợi ích lan tỏa cho toàn bộ cộng đồng chứ không riêng người khuyết tật [43]. 

Đối với người khiếm thị, không nên tạo một hệ thống sử dụng phụ tách biệt nếu 

cùng một tuyến và cùng một không gian có thể được thiết kế cho nhiều nhóm người 

dùng. Nguyên tắc Equitable Use của UD yêu cầu tránh phân tách hoặc gây cảm giác kỳ 

thị đối với bất kỳ nhóm người dùng nào [43]. 

Cơ sở này được sử dụng để định hướng hệ thống giao thông, tiếp cận và cấu tạo 

kiến trúc của toàn Trung tâm. Các tuyến di chuyển, lối vào, đường dốc, hành lang, tay 

vịn, vệ sinh, cửa và không gian sử dụng chung cần bảo đảm khả năng tiếp cận đồng thời 

cho trẻ khiếm thị, trẻ đa tật, phụ huynh và cộng đồng. Giải pháp tiếp cận không được 

xem là phần bổ sung riêng cho người khuyết tật mà cần được tích hợp ngay trong cấu 

trúc kiến trúc chính, qua đó phù hợp với mục tiêu của đề tài là tạo môi trường chuyên 

biệt nhưng không tách biệt. 

2.2.3 Lý luận về nhận thức và định hướng không gian của người khiếm thị 

Thị giác đóng vai trò áp đảo (~80%) trong việc tiếp nhận thông tin môi trường của 

người bình thường [44]. Khi mất đi hoặc suy giảm thị giác, cơ chế nhận thức không gian 

được chuyển sang hệ thống phi thị giác (non-visual perception system), huy động sự 

phối hợp đồng thời của thính giác, xúc giác chủ động/thụ động (active/passive touch), 

khứu giác và cảm nhận bức xạ nhiệt/luồng gió trên da [45]. Trong khi người bình thường 



tổng hợp không gian tức thì (simultaneous overview), người khiếm thị nhận thức không 

gian theo chuỗi thời gian (successive/sequential exploration) thông qua việc di chuyển 

và tích lũy thông tin giác quan [46]. 

Cơ sở lý luận này được sử dụng trực tiếp để xây dựng nguyên tắc tổ chức mặt bằng 

và hệ thống định hướng không gian cho Trung tâm. Do trẻ khiếm thị tiếp nhận không 

gian theo chuỗi trong quá trình di chuyển, mặt bằng cần có cấu trúc đơn giản, dễ dự 

đoán, hạn chế nút giao phức tạp và tổ chức các mốc nhận biết theo trình tự rõ ràng. Sảnh, 

sân trong, vườn, hành lang hoặc các khối chức năng chính có thể trở thành các điểm 

định hướng; đồng thời sự thay đổi về vật liệu sàn, âm thanh, mùi, ánh sáng và vi khí hậu 

được sử dụng để giúp trẻ xác định vị trí và hình thành bản đồ nhận thức của công trình. 

2.2.4 Lý luận về kiến trúc đa giác quan 

Nhà lý luận kiến trúc Juhani Pallasmaa phê phán sự áp đảo của mắt trong kiến trúc 

hiện đại, cho rằng việc cô lập thị giác đẩy con người vào sự tách biệt. Thiết kế Đa giác 

quan đưa quá trình sáng tạo vượt ra khỏi giới hạn thị giác thuần túy, tích hợp đồng thời 

các tín hiệu cảm giác tại vùng nhận thức của não bộ để tạo ra trải nghiệm không gian 

thống nhất [44]. 

Xúc giác giúp nhận biết sự thay đổi khu vực thông qua kết cấu sàn, tường, tay vịn, 

vật liệu và các bản đồ/tín hiệu nổi; vật liệu sàn còn cung cấp phản hồi khác nhau khi tiếp 

xúc với gậy dò đường [47]. 

Thính giác có thể cung cấp cột mốc và phương hướng thông qua tiếng vang, âm 

thanh môi trường hoặc các nguồn âm cố định; tuy nhiên tiếng ồn nền và độ vang quá 

lớn có thể che mất thông tin định hướng cần thiết [47]. 

Thị giác còn lại vẫn rất quan trọng đối với trẻ nhìn kém. Ánh sáng ổn định, hạn 

chế chói và tương phản rõ có thể hỗ trợ nhận dạng vật cản, cửa, biển báo và các thành 

phần không gian [47]. 

Thiết kế đa giác quan không có nghĩa là tăng tối đa kích thích. Nghiên cứu của 

Jenkins và cộng sự chỉ ra các môi trường cảm giác cực đoan, bề mặt không đều và ánh 

sáng thiếu nhất quán cũng có thể trở thành rào cản; hiệu quả của tín hiệu phụ thuộc vào 

bối cảnh và khả năng thị giác của từng người [47]. 



 

Hệ thống giao diện bề mặt sàn 

− Bề mặt sàn là mặt phẳng tương tác vật lý liên tục nhất đối với người khiếm thị, 

đóng vai trò như một hệ thống "bản đồ nhận thức" thông qua sự tiếp xúc của bàn chân 

và gậy định hướng. Quá trình giải mã không gian ở cao độ này dựa trên hai nguyên lý: 

− Chỉ báo xúc giác có hệ thống: Sử dụng các module vật liệu mang ký hiệu chuẩn 

hóa (như hệ thống gạch xúc giác với các gờ rãnh hoặc điểm lồi) để thiết lập một mạng 

lưới giao thông vô hình, cảnh báo sự thay đổi cao độ hoặc định hướng tuyến di chuyển 

an toàn. 

 Chuyển tiếp vật chất : Khai thác sự chênh lệch về độ đàn hồi, độ nhám và khả 

năng phản xạ âm thanh của các vật liệu lát sàn khác nhau để phân vùng chức năng. Sự 

biến thiên từ bề mặt cứng, có độ vang cao sang bề mặt mềm, hấp thụ âm thanh đóng vai 

trò như những "ngưỡng không gian" (thresholds) vô hình, báo hiệu sự thay đổi tính chất 

môi trường (ví dụ: từ không gian động sang không gian tĩnh) mà không cần đến vách 

ngăn vật lý. 

 



Xúc giác thụ động và Không gian vi khí hậu 

Ngoài sự đụng chạm chủ động, làn da còn đóng vai trò là một màng lọc cảm biến 

thụ động, ghi nhận các biến số của môi trường vi khí hậu do hình khối kiến trúc tạo ra: 

− Lãnh thổ nhiệt: Các vật liệu kiến trúc sở hữu dung lượng nhiệt và độ phản xạ 

bức xạ khác nhau. Sự chênh lệch nhiệt độ bề mặt giữa các khu vực (do bóng đổ, ánh 

nắng hoặc bản chất vật liệu) tạo ra các ranh giới nhiệt độ vô hình, cung cấp manh mối 

quan trọng về hướng tiến tới hoặc mức độ tiếp xúc với không gian bên ngoài. 

− Khí động học kiến trúc: Sự luân chuyển của các luồng gió thông qua giếng trời, 

hành lang hẹp hoặc không gian mở tạo ra những thay đổi về áp suất không khí tác động 

lên cơ thể. Độ lớn và hướng của luồng gió giúp người khiếm thị phán đoán được quy 

mô, tính chất đóng - mở của không gian khối tích phía trước. 

 

Hệ thống điểm mốc và tọa dộ thính giác 

Tương tự như cách người sáng mắt sử dụng một bức tượng, một cái cây lớn hay 

một mảng tường màu sắc làm điểm mốc thị giác để nhớ đường, trẻ khiếm thị thiết lập 

"bản đồ tư duy" dựa trên các nguồn âm thanh cố định: 

− Cột mốc âm thanh: bố trí có chiến lược các nguồn âm thanh mang tính định 

điểm tại các nút giao thông quan trọng (như lối vào chính, ngã tư hành lang, sảnh trung 

tâm). 

− Tính đa dạng của nguồn âm: Đó có thể là âm thanh tự nhiên (tiếng nước chảy 

róc rách từ một tiểu cảnh, tiếng xào xạc của rặng tre khi đón gió) hoặc âm thanh nhân 

tạo có chu kỳ (tiếng chuông gió, tiếng đồng hồ cơ học). Những cột mốc thính giác này 

cung cấp hệ tọa độ ổn định, giúp trẻ định hướng từ xa, tính toán khoảng cách và duy trì 

quỹ đạo di chuyển chính xác. 



 

Phân vùng chức năng qua "Bản đồ mùi hương” 

Mỗi không gian chức năng trong một công trình thường tự sản sinh ra một "bầu 

khí quyển hóa học" đặc trưng dựa trên hoạt động diễn ra bên trong nó. Lý thuyết thiết 

kế khứu giác đòi hỏi kiến trúc sư phải tính toán và sắp xếp các luồng không khí để tạo 

ra ranh giới nhận diện: 

− Mùi hương đặc tính: Ví dụ khu vực nhà ăn mang mùi thực phẩm và gia vị; 

xưởng thủ công/mỹ thuật mang mùi gỗ bào, mùn cưa hoặc đất sét; thư viện mang mùi 

đặc trưng của giấy và mực in. 

− Nhận diện tiền trạm: Bằng cách sử dụng các hệ thống thông gió tự nhiên hoặc 

hành lang dẫn hướng gió, kiến trúc sư có thể đưa những "tín hiệu mùi" này lan tỏa nhẹ 

nhàng ra các vùng đệm xung quanh. Nhờ đó, trẻ khiếm thị có thể "ngửi" thấy và nhận 

biết chính xác mình đang tiến đến khu vực nào từ khoảng cách xa, trước cả khi nghe 

thấy âm thanh hay chạm vào tay nắm cửa. 

 



Cơ sở này được sử dụng để hình thành ngôn ngữ kiến trúc và hệ thống tín hiệu 

nhận biết không gian đa giác quan cho Trung tâm. Xúc giác được khai thác qua sự thay 

đổi vật liệu sàn, tường, tay vịn và bề mặt; thính giác thông qua chất lượng âm học, tiếng 

nước hoặc các điểm âm thanh đặc trưng; khứu giác thông qua cảnh quan và thực vật; 

trong khi ánh sáng và tương phản hỗ trợ nhóm trẻ nhìn kém. Các tín hiệu cần được tổ 

chức có chủ đích, nhất quán và vừa đủ, giúp trẻ nhận biết sự thay đổi không gian mà 

không gây quá tải cảm giác. Đây là cơ sở trực tiếp cho việc đề xuất hành lang cảm giác, 

sân trong, vườn cảm giác và các điểm mốc đa giác quan trong phương án kiến trúc. 

2.2.5 Lý luận về không gian phát triển tính độc lập, tương tác và kết nối cộng 

đồng 

Tính độc lập phải được học và thực hành. Không gian giáo dục cần tạo điều kiện 

cho trẻ thực hành hoạt động đời sống thực như ăn uống, nấu ăn, tổ chức đồ dùng, di 

chuyển, mua bán, lựa chọn và thực hiện nhiệm vụ; cách tiếp cận này phù hợp với nhóm 

kỹ năng sống độc lập và tự quyết của ECC [6]. 

Tương tác xã hội cũng cần được rèn luyện có chủ đích. ECC xem kỹ năng tương 

tác xã hội là một lĩnh vực riêng; TKT có thể thiếu cơ hội tiếp nhận những tín hiệu phi 

ngôn ngữ và học xã hội thông qua quan sát, do đó cần có hướng dẫn và cơ hội thực hành 

[6]. 

Cơ sở này được sử dụng để xác định các không gian thực hành đời sống và không 

gian giao lưu cộng đồng trong Trung tâm. Bên cạnh phòng học, trẻ cần có môi trường 

mô phỏng những tình huống gần với cuộc sống thực như bếp thực hành, không gian tự 

phục vụ, khu định hướng – di chuyển, khu mua bán – trưng bày, workshop, nghệ thuật, 

thể thao và các khu giao lưu. Những không gian này tạo điều kiện để trẻ chuyển từ học 

kỹ năng trong môi trường được kiểm soát sang vận dụng kỹ năng trong môi trường có 

tương tác xã hội, qua đó hỗ trợ mục tiêu tự lập và hòa nhập cộng đồng của đề tài. 

2.2.6 Nguyên lý tổ chức không gian giáo dục chuyên biệt gắn với hòa nhập xã hội 

cho trẻ khiếm thị 

Từ các nghiên cứu về ECC [6], Universal Design [28], môi trường đa giác quan 

[27] [44], kỹ năng sống độc lập và tiếp xúc xã hội, đề tài có thể tổng hợp thành 07 

nguyên lý kiến trúc sau: 



− Rõ ràng và dễ dự đoán: Tổ chức mặt bằng có thứ bậc, tuyến giao thông đơn giản 

và các khu chức năng có quan hệ logic để trẻ có thể hình thành bản đồ nhận thức của 

công trình. 

− Định hướng bằng nhiều giác quan: Thông tin quan trọng không phụ thuộc vào 

một kênh duy nhất mà được củng cố bằng xúc giác, âm thanh, tương phản thị giác, mùi 

hoặc các đặc điểm môi trường khác.  

− An toàn nhưng khuyến khích tự chủ: Hạn chế nguy cơ, vật cản và sai sót nguy 

hiểm nhưng không thiết kế theo hướng khiến trẻ luôn phụ thuộc vào người hỗ trợ; môi 

trường phải tạo cơ hội luyện tập và kỹ năng sống. 

− Chuyên biệt theo mức độ nhu cầu: Trẻ mù, trẻ nhìn kém và trẻ khiếm thị đa tật 

không được giả định có cùng cách sử dụng không gian; phòng học và không gian hỗ trợ 

cần linh hoạt theo cá nhân và nhóm nhỏ. 

− Học thông qua môi trường thực: Không gian kỹ năng sống, định hướng, nghề 

nghiệp và giao tiếp phải cho phép trẻ thực hành những tình huống gần với đời sống hằng 

ngày. 

− Chuyên biệt nhưng không tách biệt: Bố trí một lõi giáo dục chuyên sâu được 

bảo vệ, đồng thời tạo vùng chuyển tiếp và vùng cộng đồng để trẻ có thể từng bước tương 

tác với người ngoài Trung tâm thông qua những hoạt động có ý nghĩa. 

− Tiếp cận bình đẳng và không kỳ thị: Các giải pháp hỗ trợ người khiếm thị nên 

được tích hợp vào kiến trúc chính thay vì tạo thành “Lối riêng dành cho người khuyết 

tật”; đồng thời phải đáp ứng yêu cầu pháp lý của QCVN 10:2024/BXD [39]. 

Bảy nguyên lý trên được xem là hệ tiêu chí nền tảng để chuyển hóa cơ sở lý luận 

thành giải pháp kiến trúc cho Trung tâm Giáo dục chuyên biệt hướng đến Hòa nhập Xã 

hội và Kết nối Cộng đồng cho Trẻ khiếm thị tại xã Biển Hồ. Các nguyên lý được sử 

dụng để kiểm soát từ quy hoạch tổng thể, phân khu chức năng, tổ chức giao thông, bố 

trí các khối học tập – trị liệu – nội trú – cộng đồng đến thiết kế vật liệu, ánh sáng, âm 

học và cảnh quan. Trên cơ sở đó, phương án kiến trúc cần đồng thời đáp ứng ba yêu cầu 

chính: hỗ trợ trẻ nhận biết và định hướng không gian; tạo môi trường rèn luyện tính độc 

lập; và hình thành các cấp độ chuyển tiếp từ không gian giáo dục chuyên biệt đến không 

gian giao lưu cộng đồng. 

 

 



2.3. Cơ sở thực tiễn 

2.3.1 Công trình tham khảo 

+ Trường Hazelwood (Hazelwood School) - Glasgow, Scotland 

Kiến trúc sư: Alan Dunlop Architects. 

Bối cảnh: Đây là ngôi trường thiết kế riêng cho trẻ em và thanh thiếu niên mắc đa 

khuyết tật, trong đó chủ yếu là khiếm thị và khiếm thính. Thách thức lớn nhất của dự án 

là tạo ra một môi trường an toàn nhưng không mang lại cảm giác của một "trại giam" 

hay "bệnh viện". 

Giải pháp thiết kế nổi bật: 

Hệ trục định hướng "Trail Wall" (Bức tường dẫn đường): Đây là sáng kiến cốt lõi 

của công trình. Thay vì các dãy hành lang thẳng tắp khô khan, kiến trúc sư tạo ra một 

bức tường uốn lượn nhịp nhàng chạy xuyên suốt chiều dài ngôi trường. Bức tường này 

được ốp bằng gỗ bần (cork) – một vật liệu có độ nhám, ấm áp và mang lại phản hồi xúc 

giác cực kỳ tốt. Học sinh sử dụng bức tường này như một "bản đồ nổi" để tự tin di 

chuyển. 

 

Loại bỏ các rủi ro va chạm: Mặt bằng không gian loại bỏ hoàn toàn các góc nhọn 

90 độ. Các không gian lưu trữ (tủ đồ, kệ giày) được thiết kế âm tường, đảm bảo hành 

lang di chuyển luôn đạt độ thông thủy tuyệt đối. 



Kiểm soát ánh sáng cho trẻ nhược thị: Rất nhiều trẻ tại trường không mù hoàn 

toàn mà còn thị lực bán phần (low-vision). Thiết kế sử dụng mái vòm lấy sáng tự nhiên 

nhưng khuếch tán qua các lam chắn, đảm bảo cung cấp đủ ánh sáng để trẻ nhận diện 

bóng đổ mà không gây hiện tượng chói mắt (glare) – nguyên nhân gây đau đầu và mất 

phương hướng ở trẻ nhược thị. 

+ Trung tâm Trẻ em khiếm thị Anchor (Anchor Center for Blind Children) - 

Denver, Colorado, Mỹ 

Kiến trúc sư: Davis Partnership Architects. 

Bối cảnh: Cơ sở giáo dục chuyên biệt dành cho trẻ em từ sơ sinh đến 5 tuổi bị 

khiếm thị. Độ tuổi nhỏ đòi hỏi thiết kế phải cực kỳ cẩn trọng trong công thái học và sự 

kích thích giác quan. 

Giải pháp thiết kế nổi bật: 

Tương phản thị giác cao độ: Khác với suy nghĩ thông thường, người khiếm thị 

thường phản ứng rất tốt với sự tương phản cao. Công trình sử dụng các mảng màu rực 

rỡ (đỏ, vàng) trên nền trung tính tại các điểm nút giao thông quan trọng (khu vực cầu 

thang, lối ra vào) để hỗ trợ phần thị lực còn lại của trẻ. 

Sàn nhà như một bảng chỉ dẫn: Toàn bộ hệ thống trải sàn được thiết kế thay đổi 

vật liệu để báo hiệu chức năng không gian. Chuyển từ thảm mềm (khu vực vui chơi) 

sang sàn vinyl nhẵn (khu vực hành lang) và sàn gạch có vân nổi (khu vực vệ sinh, cửa 

ra vào). 

Môi trường âm thanh có kiểm soát: Vì trẻ mầm non khiếm thị rất nhạy cảm với 

âm thanh lớn, toàn bộ trần nhà sử dụng hệ thống tiêu âm sợi khoáng (cao cấp, giúp hấp 

thụ tiếng ồn, giảm thiểu tiếng vang, cho phép giáo viên giao tiếp với trẻ bằng giọng nói 

nhỏ nhẹ và rõ ràng hơn. 

 

 

 



− Case study trong nước: 

+ Trường Phổ thông Đặc biệt Nguyễn Đình Chiểu (TP.HCM) 

Để có cái nhìn đối sánh khách quan với các công trình quốc tế, việc phân tích thực 

trạng một cơ sở giáo dục chuyên biệt tiêu biểu tại Việt Nam là vô cùng cần thiết. 

  Bối cảnh: Đây là một trong những ngôi trường lâu đời và có quy mô lớn nhất 

miền Nam dành cho trẻ em khiếm thị và đa khuyết tật. Công trình bao gồm nhiều khối 

nhà được xây dựng và cải tạo qua nhiều thời kỳ khác nhau. 

Thực trạng thiết kế kiến trúc: 

  Tổ chức không gian: Trường chủ yếu áp dụng mô hình trường học phổ thông 

truyền thống (các khối nhà chữ I hoặc chữ U với hành lang bên hoặc hành lang giữa). 

Sự kết nối giữa các khối nhà đôi khi còn thiếu tính liên tục, khiến trẻ khó khăn trong 

việc định hình "bản đồ tư duy" về toàn bộ khuôn viên. 

Giao thông và Định hướng: Đã có sự quan tâm đến tiếp cận không rào cản (đường 

dốc cho xe lăn, tay vịn cầu thang). Tuy nhiên, hệ thống gạch xúc giác trên sàn chưa được 

triển khai đồng bộ xuyên suốt. Hành lang thỉnh thoảng vẫn còn các vật cản bất ngờ (như 

cánh cửa mở lật ra ngoài, cột điện, hoặc bồn cây không có gờ báo hiệu). 

 

 

 



Môi trường cảm quan: 

  Âm thanh: Việc sử dụng phổ biến các vật liệu cứng, phản xạ âm mạnh (sàn gạch 

đá mài, tường trát xi măng, trần thạch cao phẳng) kết hợp với không gian hành lang mở 

làm tăng độ vang. Trong giờ ra chơi, tiếng ồn lớn gây nhiễu loạn khả năng định vị bằng 

thính giác của học sinh. 

  Xúc giác và Thị giác: Bề mặt vật liệu khá đồng nhất, thiếu sự chuyển đổi kết 

cấu để báo hiệu sự thay đổi không gian. Độ tương phản màu sắc giữa cửa, tường và sàn 

chưa thực sự được tối ưu hóa cho nhóm học sinh nhược thị (còn một phần thị lực). 

2.3.2 Bài học kinh nghiệm từ các công trình tham khảo 

Về Tổ chức không gian: 

Tính Dự đoán: Mặt bằng cần ưu tiên các hình khối kỷ hà đơn giản (vuông, chữ 

nhật) xoay quanh một lõi không gian chung (như giếng trời hoặc sân trong). Tuyệt đối 

tránh các góc nhọn, đường chéo phức tạp hay các ngóc ngách không cần thiết. 

Vùng đệm âm thanh: Cần tách biệt rõ ràng khu vực động (sân chơi, nhà ăn, 

phòng âm nhạc) và khu vực tĩnh (lớp học, phòng ngủ, thư viện) bằng các dải cây xanh 

hoặc hành lang phụ để ngăn ô nhiễm tiếng ồn. 

Về Giao thông: 

Hệ thống dẫn đường liên tục: Tay vịn phải chạy liên tục xuyên suốt công trình và 

có các dấu hiệu xúc giác (ví dụ: các khía rãnh hoặc bảng Braille đính kèm) để báo hiệu 

sắp đến cửa phòng, cầu thang hay ngã rẽ.  

An toàn thông thủy: Loại bỏ hoàn toàn chướng ngại vật trên cao (dưới 2.1m) và 

sử dụng hệ thống cửa lùa hoặc cửa mở âm tường thay vì cửa mở cánh thông thường. 

  



CHƯƠNG 3: KẾT QUẢ NGHIÊN CỨU 

3.1. Đề xuất công năng, quy mô và chỉ tiêu thiết kế cho Trung tâm giáo dục chuyên 

biệt và phát triển kỹ năng hòa nhập xã hội cho trẻ khiếm thị 

3.1.1 Đề xuất sơ đồ dây chuyền công năng 

ĐỐI NGOẠI 

 - Khu hành chính quản lý cần 

đặt ở vị trí ngay sảnh chính để có 

thể dễ dàng tiếp cận. Mặt khác, 

phải có liên hệ với khối học tập, 

khối dịch vụ, hội thảo qua nút 

giao thông sảnh chính để tiện 

quản lý, làm việc. 

 - Khu dịch vụ cần đặt ở phía 

ngoài, cũng phải dễ tiếp cận vì 

mang tính chất đối ngoại, buôn 

bán, triển lãm nên cần đặt vị trí 

ưu tiên. 

 - Khu hội thảo không cần đặt ở vị trí mặt tiền nhưng cũng phải dễ tiếp cận vì 

mang tính chấtđối ngoại, cần có giao thông tách biệt để tiếp cận từ bên ngoài. 

ĐỐI NỘI 

Các khu đối nội thường cần không gian yên tĩnh nên được đặt sâu bên trong tránh 

các trục đường lớn 

Khu học tập: Có lối tiếp cận từ cổng phụ cũng như có liên hệ với khu hành chính 

– quản lý vì các hoạt động giảng dạy học tập đều liên quan đến giáo viên, trang thiết bị, 

nhân viên… Thông qua nút giao thông sảnh phụ có thể tiếp cận dễ dàng đến khu nội trú 

và vui chơi vì hai khu này đều liên quan mật thiết đến học tập. 

Khu nội trú: Có thể tiếp cận trực tiếp từ sảnh phụ và liên hệ với khu học tập, vui 

chơi cũng như trị liệu phục hồi vì những hoạt động gần như gắn liền với nhau thành một 

chuỗi thống nhất. 

Khu sinh hoạt vui chơi: Phục vụ cho nhu cầu của trẻ nên phải gắn liền với các 

khu như học tập, nội trú, phục hồi trị liệu.  

Sơ đồ 1 Sơ đồ dây chuyền công năng chung 



Khu trị liệu – Phục hồi: Phương pháp trị liệu, phục hồi liên quan đến nghỉ ngơi 

và các biện pháp vận động nên sẽ liên quan đến khu nội trú cũng như khu sinh hoạt vui 

chơi. 

 

 

Sơ đồ 2 Dây chuyền công năng 

khối học tập 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Lưu ý:  

Các khu gây ra tiếng ồn phải đặt tách biệt hoàn toàn.  

Các khu cần liên hệ với khối chức năng khác cần đặt vị trí hợp lý để giao thông 

thuận tiện 



 

Sơ đồ 3 Dây chuyền công năng khối trị liệu 

  

Sơ đồ 4 Dây chuyền công năng  

khối nội trú 

 



 
Sơ đồ 5 Dây chuyền công năng và cơ cấu tổ chức khối dịch vụ 

*Lưu ý:  

− Khối dịch vụ dùng để trưng bày, triển lãm các sản phẩm do các em tự làm từ đồ 

thủ công mỹ nghệ, thức ăn. 

− Quầy giải khát dùng để phục vụ khối hội thảo cũng như khối hành chính. 

 

 
 Sơ đồ 6 Dây chuyền công năng và cơ cấu tổ chức khối hội thào 



 
Sơ đồ 7 Dây chuyền công năng khối hành chính – quản lý 

 
Sơ đồ 8 Cơ cấu tổ chức khối hành chính – quản lý 

3.1.2 Xác định quy mô 



QUY MÔ CÔNG TRÌNH 

STT HẠNG MỤC SỐ LIỆU GHI CHÚ 

1 Diện tích khu đất 23.200m2 (2,32 ha)  

2 Quy mô số học sinh 120 trẻ dưới 16 tuổi  

3 Số nhóm/lớp chính 16 nhóm  

4 Can thiệp sớm 12 trẻ – 2 nhóm × 6  

5 Nhóm tuổi tiểu học 48 trẻ – 6 lớp × 8  

6 Nhóm tuổi THCS 36 trẻ – 4 lớp × 9  

7 Nhóm hỗ trợ đa tật 24 trẻ – 4 lớp × 6  

8 Nội trú đề xuất 60 chỗ  

9 Hệ số sử dụng đất ≈ 0,35  

10 Tầng cao phù hợp 3 tầng  

3.1.3 Nhiệm vụ thiết kế 

Tỉ lệ diện tích giữa các hạng mục xây dựng cho Trung tâm Giáo dục chuyên biệt 

hướng đến Hòa nhập Xã hội và Kết nối Cộng đồng cho Trẻ khiếm thị tại xã Biển Hồ 

tỉnh Gia Lai được tính toán như sau: 

Stt Khối chức năng Diện tích Tỉ lệ 

1 Sảnh -  khối dịch vụ - hội thảo 800 m² 12,3% 

2 Khối học tập 2.650 m² 40,8% 

3 Khối trị liệu 550 m² 8,5% 

4 Khối nội trú 950 m² 14,6% 

5 Khối hành chính quản lý 350 m² 5,4% 

6 Khối phụ trợ 500 m² 7,7% 

7 Khối cộng đồng giao lưu 700 m² 10,8% 

Tổng 6.500m2 100% 

 

  



NHIỆM VỤ THIẾT KẾ  

Stt Hạng mục chức năng SL 
Diện tích 

(m²) 

Tổng diện 

tích (m²) 

Chiều 

cao (m) 
Ghi chú 

1 
SẢNH – KHỐI DỊCH 

VỤ – HỘI THẢO 
  800    

 Sảnh chính + không gian 

định hướng 
1 120 120 4.2  

 Quầy tiếp nhận – hướng 

dẫn 
1 24 24 3.3  

 Khu chờ phụ huynh – 

khách 
1 36 36 3.3  

 Phòng tiếp nhận hồ sơ – 

tư vấn 
2 18 36 3.3  

 Không gian trưng bày – 

triển lãm 
1 80 80 4.2  

 Cửa hàng giới thiệu sản 

phẩm 
1 45 45 3.6  

 Quầy café – giải khát 1 50 50 3.6  

 Hội trường đa năng 

khoảng 180 chỗ 
1 220 220 5.0  

 Sân khấu 1 60 60 5.0  

 Hậu đài + kho + kỹ thuật 

âm thanh/ánh sáng 
1 50 50 3.6  

 WC công cộng tiếp cận 2 16 32 3.0  

 Phòng bảo vệ – kiểm soát 1 22 22 3.3  

 Sảnh giải lao hội thảo 1 25 25 3.6  

2 KHỐI HỌC TẬP   2,650   

 Lớp can thiệp sớm 2 48 96 3.3 
6 trẻ/nhóm; 

tổng 12 trẻ 

 Phòng hỗ trợ 1:1 2 15 30 3.3  

 Không gian chơi mềm 

trong nhà 
1 50 50 3.6  

 Phòng hướng dẫn phụ 

huynh 
1 36 36 3.3  

 WC + thay đồ tiếp cận 2 18 36 3.0  

 Kho học liệu – thiết bị 1 15 15 3.3  

 Trạm giáo viên/chuyên 

viên 
1 18 18 3.3  

 Lớp học chuyên biệt lứa 

tuổi tiểu học 
6 56 336 3.3 

8 trẻ/lớp; 

tổng 48 trẻ 

 Phòng học nhóm 2 24 48 3.3  

 Phòng hỗ trợ 1:1 2 15 30 3.3  



 Phòng cảm giác/ổn định 2 24 48 3.3  

 Trạm giáo viên – chuẩn 

bị bài 
1 30 30 3.3  

 Kho lớp học 2 12 24 3.3  

 WC tiếp cận 2 20 40 3.0  

 Không gian sinh hoạt 

chung cụm lớp 
1 60 60 3.6  

 Lớp học chuyên biệt lứa 

tuổi THCS 
4 60 240 3.3 

9 trẻ/lớp; 

tổng 36 trẻ 

 Phòng học nhóm 2 24 48 3.3  

 Phòng hỗ trợ 1:1 1 15 15 3.3  

 Phòng cảm giác/ổn định 1 24 24 3.3  

 Trạm giáo viên – chuẩn 

bị bài 
1 24 24 3.3  

 Kho học liệu 1 15 15 3.3  

 WC tiếp cận 2 20 40 3.0  

 Không gian sinh hoạt 

chung 
1 50 50 3.6  

 Lớp hỗ trợ cao/trẻ khiếm 

thị đa tật 
4 60 240 3.3 

6 trẻ/lớp; 

tổng 24 trẻ 

 Phòng hỗ trợ 1:1 2 15 30 3.3  

 Phòng đa giác quan 2 30 60 3.3  

 Phòng yên tĩnh/ổn định 2 18 36 3.3  

 Kho phương tiện di 

chuyển 
1 24 24 3.3  

 WC + thay đồ tiếp cận 2 24 48 3.0  

 Trạm giáo viên – nhân 

viên hỗ trợ 
1 24 24 3.3  

 Không gian sinh hoạt 

chung 
1 50 50 3.6  

 Thư viện Braille – học 

liệu âm thanh 
1 100 100 3.6  

 Phòng biên soạn/in 

Braille – học liệu 
1 25 25 3.3  

 Phòng công nghệ hỗ trợ 1 55 55 3.3  

 Phòng O&M trong nhà 1 60 60 3.6  

 Kho O&M – thiết bị di 

chuyển 
1 20 20 3.3  



 Căn hộ mô phỏng kỹ 

năng sống 
2 50 100 3.3 

Phòng ngủ, 

vệ sinh, 

sinh hoạt; 

luyện sống 

độc lập 

 Bếp thực hành kỹ năng 

sống 
1 50 50 3.3  

 Phòng giặt – vệ sinh – 

chăm sóc cá nhân 
1 30 30 3.3  

 Phòng âm nhạc 1 55 55 3.6  

 Phòng mỹ thuật – thủ 

công xúc giác 
1 50 50 3.6  

 Phòng tin học – kỹ năng 

số 
1 45 45 3.3  

 Xưởng tiền hướng 

nghiệp – thủ công 
1 55 55 3.6  

 Nhà đa năng thể chất 

trong nhà 
1 140 140 6.0  

3 KHỐI TRỊ LIỆU   550   

 Sảnh chờ chuyên môn 1 45 45 3.6  

 Phòng đánh giá thị giác 

chức năng 
1 24 24 3.3  

 Phòng đánh giá định 

hướng – di chuyển 
1 24 24 3.3  

 Phòng tâm lý – tư vấn 2 18 36 3.3  

 Phòng hỗ trợ vận 

động/chức năng 
2 30 60 3.6  

 Phòng hoạt động trị liệu 

– kỹ năng chức năng 
1 50 50 3.6  

 Phòng hỗ trợ giao tiếp 1 24 24 3.3  

 Phòng tích hợp cảm giác 1 40 40 3.6  

 Phòng kích thích thị 

giác/low-vision 
1 40 40 3.3  

 Phòng hỗ trợ 1:1 đa 

chuyên môn 
1 40 40 3.3  

 Phòng y tế – sơ cứu 1 24 24 3.3  

 Phòng nghỉ yên tĩnh 1 20 20 3.3  

 Phòng tư vấn/đào tạo phụ 

huynh 
1 36 36 3.3  

 Phòng làm việc chuyên 

viên + kho thiết bị 
1 55 55 3.3  

 WC tiếp cận 2 16 32 3.0  

4 
KHỐI NỘI TRÚ – 60 

CHỖ 
  950   



 Phòng ngủ trẻ 15 26 390 3.3 
4 trẻ/phòng; 

tổng 60 chỗ 

 Phòng trực/chăm sóc 6 16 96 3.3  

 Phòng sinh hoạt chung 2 50 100 3.6  

 Phòng tự học 2 40 80 3.3  

 WC + tắm tiếp cận 6 20 120 3.0  

 Khu giặt – sấy 1 36 36 3.3 
Phục vụ nội 

trú 

 Kho đồ vải – vật dụng 1 24 24 3.3 
Lưu trữ đồ 

dùng nội trú 

 Phòng trực đêm/y tế nội 

trú 
1 24 24 3.3  

 Phòng phụ huynh lưu trú 

ngắn hạn 
4 20 80 3.3 

8 chỗ; hỗ 

trợ trẻ mới 

nhập 

học/can 

thiệp 

5 
KHỐI HÀNH CHÍNH 

QUẢN LÝ 
  350   

 Phòng giám đốc 1 24 24 3.3  

 Phòng phó giám đốc 2 18 36 3.3  

 Văn phòng hành chính – 

kế toán 
1 48 48 3.3  

 Phòng công tác học 

sinh/xã hội 
1 34 34 3.3   

 Phòng giáo viên – nhân 

viên 
1 60 60 3.6  

 Phòng họp 1 45 45 3.6  

 Phòng đào tạo – chuyên 

môn 
1 42 42 3.6  

 Lưu trữ – văn thư 1 18 18 3.3  

 WC nhân viên 2 12 24 3.0  

 Phòng trực hành chính/an 

ninh 
1 19 19 3.3  

6 KHỐI PHỤ TRỢ   500   

 Nhà ăn khoảng 100 chỗ 1 110 110 3.6 

Có thể tổ 

chức 2 ca 

ăn cho 120 

trẻ 

 Bếp chính 1 80 80 3.6  

 Soạn chia – rửa – trả 

khay 
1 35 35 3.3  



 Kho khô + kho lạnh 1 35 35 3.3  

 Phòng ăn nhân viên 1 25 25 3.3  

 Thay đồ + WC nhân viên 

bếp 
1 20 20 3.0  

 Sảnh nhập hàng + kho 

tổng 
1 30 30 3.6  

 Xưởng bảo trì 1 20 20 3.6  

 Phòng điện – máy phát – 

báo cháy 
1 50 50 3.6  

 Phòng máy chủ/IT 1 15 15 3.3  

 Phòng bơm – xử lý nước 1 30 30 3.6  

 Phòng rác – phân loại 

chất thải 
1 15 15 3.3  

 Kho vệ sinh – dụng cụ 1 15 15 3.3  

 Phòng bảo vệ cổng 

phụ/dịch vụ 
1 10 10 3.3  

 WC nhân viên kỹ thuật 1 10 10 3.0  

7 
KHỐI CỘNG ĐỒNG 

GIAO LƯU 
  700   

 Sảnh cộng đồng/đón 

nhóm 
1 60 60 4.2  

 Workshop cộng đồng 2 60 120 3.6  

 Phòng câu lạc bộ hòa 

nhập 
2 50 100 3.6  

 Phòng giao lưu nghệ 

thuật 
1 70 70 3.6  

 Thư viện/tài nguyên mở 

cho cộng đồng 
1 80 80 3.6  

 Phòng đào tạo phụ huynh 

– cộng đồng 
1 60 60 3.3   

 Phòng tổ chức xã hội – 

tình nguyện viên 
1 40 40 3.3  

 Phòng tư vấn việc 

làm/kết nối xã hội 
1 40 40 3.3  

 Không gian sinh hoạt 

linh hoạt + kho sự kiện 
1 90 90 3.6  

 WC công cộng tiếp cận 2 20 40 3.0  

 GIAO THÔNG   1,632   

 TỔNG DIỆN TÍCH 

SÀN DỰ KIẾN 
  8,132   

  



 

3.2. Đề xuất ý tưởng và giải pháp thiết kế không gian giáo dục chuyên biệt, đa giác 

quan và kết nối cộng đồng 

Ý tưởng chủ đạo là một chuỗi không gian có mức độ mở tăng dần: Riêng tư/an 

toàn → Giáo dục chuyên biệt → Thực hành kỹ năng → Tương tác có kiểm soát → Cộng 

đồng. Cấu trúc này phản ánh mục tiêu của đề tài: “Chuyên biệt trong giáo dục nhưng 

không tách biệt trong đời sống xã hội”. 

 

Hình 20: Sơ đồ nguyên tắc phân lớp không gian và “trục cảm giác” 

a. Giải pháp phân khu tổng mặt bằng 

 



− Vùng 1 – Cộng đồng/ đối ngoại: Đặt gần cổng chính, gồm sảnh công cộng, triển 

lãm – shop, workshop mở, hội trường và sân sự kiện. Có thể mở ngoài giờ mà không 

xâm nhập lõi giáo dục. 

− Vùng 2 – Lõi giáo dục chuyên biệt: đặt sau lớp đệm công cộng, tổ chức thành 

các cụm 2 – 4 lớp xoay quanh sân học nhỏ; gần Braille, công nghệ hỗ trợ, can thiệp và 

không gian kỹ năng. 

− Vùng 3 – Kỹ năng độc lập: nằm giữa lõi học và cảnh quan; gồm căn hộ mô 

phỏng, bếp thực hành, training shop, xưởng nghề và tuyến mô phỏng. 

− Vùng 4 – Nội trú yên tĩnh: bố trí sâu trong khu đất, cách sân cộng đồng và giao 

thông xe; liên hệ ngắn với lớp học, nhà ăn và vườn. 

− Vùng 5 – Cảnh quan học tập: vườn cảm giác, sân cỏ, sinh cảnh, vườn canh tác; 

là một phần của chương trình giáo dục chứ không chỉ là mảng xanh trang trí. 

b. Giải pháp cụm lớp học chuyên biệt 

 

− Mỗi cụm 2 – 4 lớp có một khoảng hiên hoặc sân nhỏ trực tiếp, giúp trẻ liên hệ 

trong và ngoài nhà mà không qua hành lang dài. 



− Không gian 1:1 và nhóm nhỏ nằm tại nút cụm, có thể dùng linh hoạt cho O&M, 

học Braille, tham vấn hoặc hỗ trợ cảm giác. 

− Kho học liệu đặt gần cửa lớp; đồ đạc cố định hạn chế ở giữa phòng để duy trì 

tuyến đi rõ ràng. 

− Tách khu ồn (âm nhạc, vận động, workshop) khỏi khu cần yên tĩnh (Braille, tư 

vấn, nội trú) bằng khoảng đệm, cây xanh hoặc không gian phụ trợ. 

c. Giải pháp định hướng đa giác quan 

 

 



 

− Hình học mặt bằng: trục chính rõ, ít ngã rẽ, nút giao có cột mốc định hình; các 

tuyến phụ ngắn và quay lại trục chính dễ dàng. 

− Xúc giác: tấm lát dẫn hướng/cảnh báo tại vị trí cần thiết; thay đổi vật liệu sàn ở 

ngưỡng và nút nhưng tránh quá mức gây nhiễu.  

 

− Âm thanh: kiểm soát tiếng vang; dùng nguồn âm ổn định như nước hoặc chuông 

gió rất hạn chế tại các cột mốc định hình; không để âm nền lấn át thông tin định hướng. 

− Khứu giác: cụm cây có mùi đặc trưng tại một số khu vực sân vườn; không dùng 

mùi như tín hiệu duy nhất vì thay đổi theo mùa và thời tiết. 



 

− Thị giác còn lại: tương phản sáng/tối rõ ở cửa, tay vịn, cầu thang; tránh chói; 

chuyển tiếp ánh sáng dần giữa ngoài và trong. 

− Thông tin: kết hợp chữ thường, chữ lớn, biểu tượng, Braille, bản đồ nổi và thông 

báo âm thanh tại các nút quan trọng. 

 

 

d. Không gian kết nối cộng đồng và giảm cảm giác tách biệt 

− Không gian trưng bày – bán sản phẩm đặt ở mặt tiền công cộng để cộng đồng 

tiếp cận trẻ thông qua năng lực, sản phẩm và trao đổi giá trị, không chỉ qua hoạt động 

từ thiện. 



− Workshop mở cho phép tổ chức hoạt động chung với học sinh trường khác, phụ 

huynh và cộng đồng: thủ công, âm nhạc, trồng cây, công nghệ, nghệ thuật xúc giác. 

− Hội trường và sân sự kiện có lối vào riêng, cho phép tổ chức hội thảo, biểu diễn, 

ngày hội mà không ảnh hưởng lớp học. 

− Vùng công cộng – bán công cộng – kiểm soát được phân lớp rõ, bảo đảm trẻ có 

thể từng bước tiếp xúc xã hội mà vẫn duy trì an toàn và riêng tư. 

e. Giải pháp khí hậu – môi trường tại Biển Hồ 

− Tổ chức khối thấp, xen sân trong để tăng thông gió và đưa cảnh quan vào sâu 

trong công trình. 

− Hành lang mái che liên tục giữa các cụm; máng thu và thoát nước tránh cắt 

ngang tuyến đi chính. 

− Bề mặt ngoài trời thoát nước nhanh, hạn chế vũng nước; các thay đổi cao độ 

phải được báo trước bằng các vị trí mốc định hình. 

− Dải cây xanh đệm ở phía đường xe giúp giảm ồn; khu học và nội trú ưu tiên 

phía yên tĩnh của khu đất. 

f. Giải pháp tiếp cận an toàn 

− Ưu tiên tổ chức phần lớn không gian trẻ sử dụng ở tầng trệt hoặc tầng 2; thang 

máy và cầu thang được đặt tại nút dễ nhận biết. 

− Không dùng vật cản nhô vào lối đi; mép cửa, tay vịn, bậc và vị trí nguy hiểm 

phải có tương phản và cảnh báo xúc giác. 

− Tách giao thông xe – người đi bộ; khu đón trả có mái che, lộ trình từ xe đến 

sảnh ngắn và không cắt dòng xe hậu cần. 

− Hệ thống báo cháy/khẩn cấp phải có thông tin âm thanh và trực quan; các tuyến 

thoát nạn đơn giản và có điểm tập kết dễ định hướng. 

g. Giải pháp không gian nội thất 



 

- Tính định hướng không gian: 

Nguyên lý đầu tiên và quan trọng nhất là định hướng không gian bằng cấu trúc vật 

lý thông qua chuyển động và xúc giác. Mặt bằng cần rõ ràng, mạch lạc, hạn chế ngõ cụt 

và tránh những thay đổi hình học đột ngột gây nhiễu nhận thức. Thay vì phụ thuộc vào 

bảng chỉ dẫn hay màu sắc tương phản, ranh giới và trục định vị được xác lập bằng cấu 

trúc vật lý: sự thay đổi vật liệu sàn, dải gạch nổi, hoặc các biên giới nội thất thấp. 

Ví dụ mô hình lớp học Sensory Fundamental 

Cấu trúc không gian dạng vòng theo lõi trung tâm ( Central loop) tạo nên một hệ 

không gian liên tục và dễ ghi nhớ. 

  Thay vì phân chia phòng bằng tường ngăn hay các yếu tố thị giác, ranh giới không 

gian được xác lập thông qua dải gạch nổi dẫn hướng (Braille floor tiles), sự thay đổi vật 

liệu sàn, các biên giới nội thất thấp như kệ và tủ, cùng với một trục định vị trung tâm rõ 

ràng. 

  Không gian được tổ chức theo hình chữ nhật rõ ràng, hạn chế các góc nhọn và 

chi tiết gây nguy hiểm; nội thất được bố trí gọn sát tường nhằm giải phóng khu vực trung 

tâm rộng rãi cho hoạt động di chuyển và khám phá một cách an toàn. 



 

- Vật liệu đóng vai trò là ngôn ngữ thông tin 

Trong môi trường học tập của trẻ em khiếm thị vật liệu đóng vai trò quan trọng. 

Không chỉ được sử dụng với vai trò là vật liệu hoàn thiện mà nó còn là ngôn ngữ, dấu 

hiệu nhận biết không gian. Thông qua chạm và di chuyển, người học có thể giải mã cấu 

trúc không gian từ định hình và ghi nhớ một cách hiệu quả. 

 

- Dấu hiệu nhận biết đa giác quan: 

Khứu giác thường ít được chú ý trong thiết kế kiến trúc, nhưng trong môi trường 

dành cho trẻ khiếm thị, nó có thể trở thành lớp thông tin bổ trợ hiệu quả. Với mỗi khu 

vực lớp học khác nhau có thể bố trí kết hợp xen kẽ các mảng xanh không chỉ giúp cho 

việc thông gió, chiếu sáng mà còn tạo mùi hương giúp trẻ em có thể nhận biết được 

không gian chức năng đó 

Không phải tất cả trẻ khiếm thị đều mất hoàn toàn thị lực. Nhiều em thuộc nhóm 

suy giảm thị lực (low vision), vẫn còn khả năng nhận biết ánh sáng, tương phản, màu 

sắc hoặc hình khối ở mức độ nhất định. Vì vậy, trong thiết kế không gian học tập, việc 

khai thác tối đa “thị giác còn lại” là một nguyên tắc quan trọng, nhằm hỗ trợ định hướng 

mà không làm phụ thuộc hoàn toàn vào các giác quan khác. 

 Ánh sáng cũng cần được tổ chức cẩn trọng. Không gian nên tận dụng ánh sáng 

tự nhiên khuếch tán, tránh chói lóa hoặc bóng đổ gắt gây khó khăn trong nhận diện hình 



khối. Đối với trẻ suy giảm thị lực, ánh sáng đồng đều và kiểm soát độ chói quan trọng 

hơn cường độ sáng quá mạnh. Ví dụ, sử dụng rèm khuếch tán hoặc lam che nắng giúp 

ánh sáng mềm hơn, tạo môi trường thị giác ổn định hoặc sử dụng giếng trời khuếch tán 

ánh sáng gián tiếp vào không gian bên trong đóng vai trò định hướng, xác định không 

gian. 

 

Kích thước và độ rõ của hình khối trong không gian cũng cần được tăng cường. 

Nội thất nên có hình dạng đơn giản, tránh chi tiết phức tạp gây nhiễu thị giác. Biển chỉ 

dẫn có thể sử dụng chữ kích thước lớn, độ tương phản cao giữa chữ và nền, kết hợp đồng 

thời với ký hiệu Braille để đảm bảo tính bao trùm. 

 

- Kiểm soát âm học: 

 



Trong bối cảnh thị giác bị hạn chế, âm thanh trở thành công cụ định vị chủ yếu. 

Do đó, vật liệu tiêu âm như trần acoustic, tường bọc nỉ hoặc gỗ đục lỗ, thảm giảm tiếng 

bước chân và các booth đọc sách cách âm được sử dụng rộng rãi nhằm hạn chế tiếng 

vang và nhiễu âm. Việc tổ chức các giải pháp này trong cùng một không gian giúp trẻ 

duy trì khả năng tập trung khi đọc Braille hoặc nghe sách nói, đồng thời vẫn giữ được 

khả năng nhận biết không gian thông qua âm thanh định hướng. 

- Không gian ngoài trời: 

Bên cạnh việc xem xét góc nhìn và hành vi của trẻ, cấu trúc vật lý chủ đạo của 

không gian ngoài trời - bao gồm hình thái cảnh quan, bảng màu cảnh quan, trang thiết 

bị và phương tiện hỗ trợ định hướng - cần được tính đến nhằm thiết kế các môi trường 

ngoài trời mang tính hòa nhập cho trẻ khiếm thị. 

 

- Không gian trải nghiệm kích thích thị giác 

Phòng kích thích thị giác, hay rộng hơn là không gian trải nghiệm đa giác quan, 

được hình thành trên cơ sở nhận thức rằng môi trường vật lý có thể tác động trực tiếp 

đến sự phát triển cảm giác và nhận thức của trẻ khiếm thị. Khi thị giác suy giảm, quá 

trình tiếp cận thế giới không còn dựa chủ yếu vào hình ảnh mà chuyển sang sự phối hợp 

của xúc giác, thính giác và cảm nhận c  thể trong không gian. Vì vậy, không gian không 

chỉ là nơi diễn ra hoạt động mà trở thành một thành tố tham gia chủ động vào quá trình 

giáo dục và hỗ trợ phát triển 

 

  



- Đề xuất ý tưởng: 

 

Mặt bằng ý tưởng 

 

 

Hình khối ý tưởng 

Ý tưởng thiết kế được phát triển từ một khối cơ bản dựa theo hình dạng khu đất, 

sau đó được phân tách và giật khối theo từng nhóm chức năng, tạo các khoảng rỗng, sân 

trong và không gian chuyển tiếp. Trục giao thông chính xuyên suốt đóng vai trò “xương 

sống”, liên kết các khối và hội tụ tại không gian tròn trung tâm, đồng thời tổ chức cây 

xanh xen kẽ nhằm tăng khả năng tiếp xúc với thiên nhiên, thông gió và chiếu sáng tự 

nhiên. Hình khối thấp tầng, phân tán trong cảnh quan giúp tạo nên môi trường giáo dục 

hòa nhập gần gũi, dễ định hướng và tăng cường tương tác giữa trẻ với cộng đồng. 



CHƯƠNG 4: KẾT LUẬN VÀ KIẾN NGHỊ 

4.1. Kết luận 

. Trung tâm đáp ứng nhu cầu giáo dục chuyên biệt, phát triển kỹ năng sống, định 

hướng – di chuyển và nâng cao tính độc lập cho trẻ khiếm thị dưới 16 tuổi. 

Kiến trúc cần tổ chức theo hướng dễ nhận biết – dễ định hướng – an toàn – đa giác 

quan – khuyến khích tự chủ, phù hợp với đặc điểm cảm nhận không gian của trẻ khiếm 

thị. 

Trung tâm hướng đến nguyên tắc “chuyên biệt trong giáo dục nhưng không tách 

biệt trong xã hội”, kết hợp không gian học tập với các khu giao lưu, workshop, triển lãm 

và hoạt động cộng đồng. 

Khu đất Biển Hồ có lợi thế về cảnh quan tự nhiên, khả năng kết nối Pleiku và môi 

trường đa giác quan, phù hợp phát triển mô hình campus giáo dục thấp tầng gắn với 

thiên nhiên. 

4.2. Kiến nghị 

Cần lấy ý kiến trẻ khiếm thị, phụ huynh, giáo viên và chuyên viên để kiểm chứng 

giải pháp wayfinding, vật liệu, âm thanh, ánh sáng và cảnh quan. 

Xây dựng chương trình giao lưu cộng đồng thường xuyên và liên kết với trường 

học, Hội Người mù, cơ sở chuyên môn trong và ngoài tỉnh để hỗ trợ trẻ lâu dài. 
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